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RESUMEN

Este libro retne analisis sobre la transformacién de los procesos de ensefianza y aprendizaje
a partir de la articulacién entre el curriculo, las metodologias activas y las didacticas
contextualizadas. A partir de distintas perspectivas, se examinan temas como el disefio de
experiencias de aprendizaje significativas, la implementaciéon del aprendizaje basado en
proyectos y problemas, la integracion critica de saberes locales y globales en el aula, y el
papel de la evaluacion formativa como motor del desarrollo competencial. Asimismo, se
abordan las percepciones y desafios docentes frente a la innovacion curricular, la flexibilidad
didactica en diversos escenarios educativos y la necesidad de superar los modelos
memoristicos en favor de un enfoque participativo. En conjunto, los capitulos muestran que
la verdadera innovacion educativa no depende Unicamente de la adopcion de nuevas
técnicas pedagogicas, sino de promover una mediacion reflexiva y situada que garantice un
aprendizaje con sentido, relevante y transformador para los estudiantes.
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RESUMEN

Este articulo de reflexion tiene como propoésito develar los sentidos que emergen de las narrativas
de estudiantes y familias sobre el clima social familiar y su relaciéon con el rendimiento académico en
educacién basica primaria. Se desarrolla desde un enfoque cualitativo e interpretativo, orientado al
analisis conceptual de la literatura existente. La estrategia metodologica corresponde a la
investigacion documental, basada en la revision de estudios internacionales, nacionales y locales, asi
como en referentes teéricos del desarrollo humano y educativo. El andlisis se realiza mediante lectura
critica, contraste de enfoques y categorizacién de dimensiones como cohesion, expresividad,
conflicto, comunicacién familiar, apoyo afectivo y condiciones socioeconémicas. Para organizar el
desarrollo argumentativo, el texto se estructura en apartados que abordan el marco conceptual del
clima social familiar, la relacién entre familia y rendimiento académico, la revisién de investigaciones
previas y la importancia de comprender este fenémeno desde las narrativas familiares en contextos
socioeconémicos vulnerables.

Palabras clave: Aprendizaje, familia, rendimiento académico.



Relacién entre el Clima Social Familiar en el Rendimiento Académico

1.1. INTRODUCCION

A nivel mundial, la educacién es reconocida como un derecho fundamental del ser
humano. Este reconocimiento ha llevado a que multiples paises, entre ellos Colombia, la
consagren constitucionalmente como un derecho fundamental y un servicio publico con
funcién social. En este sentido, la educacién contribuye a la formacién integral de los nifios,
nifias y adolescentes, asi como al desarrollo humano y social del pais. Este mandato se
encuentra respaldado por la Constitucion Politica de Colombia de 1991, la cual la define de

la siguiente manera:

“La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas
bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente...”.

(Constitucion politica de Colombia, 1991, art 67).

Esto se ve reforzado por un marco normativo amplio y sélido, dentro del cual se
destaca la Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion. En su articulo 7, esta establece que
la familia, como nucleo fundamental de la sociedad y primera responsable de la educacion
de los hijos hasta la mayoria de edad o hasta que ocurra cualquier otra forma de
emancipacion, tiene, entre sus funciones, educarlos y proporcionarles en el hogar un

ambiente adecuado para su desarrollo integral.

Para fortalecer este compendio normativo, el Decreto 1075 de 2015, junto con otras
disposiciones reglamentarias, busca garantizar la calidad, la equidad y la inclusion en el

sistema educativo, asi como la participacion de la familia en los procesos de formacion.

A pesar de que en Colombia existe un robusto marco normativo que ampara este
derecho, persisten desafios en el contexto educativo de las instituciones publicas ubicadas
en sectores socioecondmicos vulnerables. Factores como la inestabilidad econémica en el
nucleo familiar, la informalidad laboral, los bajos niveles de escolaridad de los padres y/o
acudientes, asi como las dinamicas familiares complejas, limitan la efectividad de dichas
politicas en la practica cotidiana e inciden en el acompafiamiento que reciben los estudiantes
en sus procesos académicos y socioemocionales, lo cual dificulta alcanzar un rendimiento

escolar acorde con las metas de aprendizaje establecidas.
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La importancia de esta investigacion radica en que la educaciéon no es un problema
en el cual solo es la escuela la que la debe intervenir, La UNESCO asi lo recalca. Los
lineamientos sobre este tema la Educacion para Todos y el Desarrollo Sostenible, resalta
que el papel que cumple la familia, asi mismo esta se convierte en el entorno principal donde

se desarrollan las bases del aprendizaje.

Desde los enfoques teéricos del desarrollo humano y educativo, la familia es
reconocida como un microentorno fundamental que influye de manera directa en el
desarrollo cognitivo, emocional y social de los nifios. Esto se basa en el concepto de

microsistema familiar.

“Un microsistema es un patrén de actividades, roles y relaciones interpersonales que
la persona en desarrollo experimenta en un entorno determinado, con caracteristicas fisicas
y materiales particulares. [...] Lo que cuenta para la conducta y el desarrollo es el ambiente
como se lo percibe, mas que como pueda existir en la realidad objetiva” (Bronfenbrenner,
1987, p. 41).

El modelo ecolégico de Bronfenbrenner plantea que el desarrollo infantil se configura
a partir de la interaccion entre distintos sistemas, siendo la familia uno de los mas influyentes
en las primeras etapas de la vida escolar, al incidir en la motivacién, la autorregulaciéon y la

conducta académica.

Segun Reyes et al. (2019), el clima social familiar estd conformado por dimensiones
como las relaciones, el desarrollo y la estabilidad, las cuales se expresan mediante las
actitudes y comportamientos de los miembros del grupo familiar como resultado de su
interaccion. Asimismo, este concepto hace referencia al ambiente psicosocial que se vive en
el hogar, incluyendo aspectos como las relaciones familiares, los estilos de crianza, la
comunicacion y el apoyo emocional. Un clima familiar positivo, caracterizado por el afecto,
la comunicacién abierta y el apoyo, puede favorecer la motivacion, la autoestima y la

confianza de los estudiantes, incidiendo positivamente en su rendimiento académico.

Este estudio tiene como objetivo develar los sentidos que emergen de las narrativas
de estudiantes y familias en torno al clima familiar y su relacién con el rendimiento
académico. Para ello, se propone, en primer lugar, comprender la relacion entre el
rendimiento académico de los estudiantes y el apoyo familiar que reciben; en segundo lugar,
interpretar las percepciones de los padres de familia sobre el acompafamiento que brindan
a sus hijos en su proceso académico; y, finalmente, explorar los significados que las familias

atribuyen a sus condiciones socioeconémicas y su incidencia en el rendimiento académico.
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Esta investigacion se lleva a cabo con los estudiantes del grado 5-4 del afio 2026
de la institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria. Este grupo esta
conformado por 35 estudiantes con edades comprendidas entre 9 y 11 afos con igual

numero de familias.

La institucion educativa Liceo La Pradera se encuentra en ubicada en la ciudad de
Monteria, departamento de Cérdoba - Colombia. Esta institucién cuenta con una poblacién
total 2622 estudiantes en los diferentes grados y jornadas, desde transicion a grado 11. En
grado 5 estan matriculados 204 estudiantes en edades comprendidas en un rango de 9 a

11 anos y divididos en 6 grupos de con un promedio de 34 estudiantes por aula.

Para efectos de esta investigacion se tomara como muestra seis (6) estudiantes e
igual numero de familias a los cuales se les aplicaran los instrumentos de recolecciéon de
informacion. De los estudiantes que conforma el grupo objeto de la investigaciéon se tiene
como criterio de inclusién que sean del grado 5 — 4 de la |.E, se toman en cuenta estudiantes
con desempefio bajo, medio y alto, que tengan permanencia minima de un afio académico
contado desde el primer periodo del afio académico 2025. Estos estudiantes deben tener
capacidad reflexiva y de expresion oral y que puedan comunicar ideas claras segun su edad.
Para efectos del trabajo también se tomara en cuenta a padres o madres de familia que
tengan convivencia y responsabilidad permanente y directa con el estudiante e influya en

los procesos habituales del menor.

Seran excluidos aquellos estudiantes que no cuenten con un nucleo familiar
claramente definido, que no mantengan una convivencia estable, o cuya situacién familiar
no se encuentre debidamente documentada a nivel institucional. Asimismo, se excluira a los
estudiantes cuyos familiares no ejerzan una incidencia directa en su proceso formativo,
independientemente del grado de consanguinidad. También seran excluidos los menores
que se encuentren bajo medidas especiales de proteccién emitidas por alguna entidad

gubernamental encargada de la restitucion de sus derechos.

Tomando en cuenta los objetivos de este trabajo, la definicibn mencionada soporta
el concepto de Clima Social Familiar como categoria de analisis. Ahora bien, al entender que
esta no es inmutable, sino que esta en constante cambio por los diferentes estimulos que
recibe a través de las interacciones de los individuos con el mundo que lo rodea. En vista
de lo anterior se propone entender la manera como se dan estas interacciones dentro del
nucleo familiar y cdmo estas condicionan el actuar del individuo y asi mismos se convierte

en un aspecto determinante que facilita o que limita la capacidad del estudiante para
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enfrentarse al contexto escolar con cada uno de sus retos, incidiendo en el rendimiento

académico.

El estudio del rendimiento académico y su relacion con las dinamicas familiares, desde
el concepto de clima social familiar, ha sido de interés en el ambito internacional,
especialmente en América Latina. Este concepto es definido por Moos y Trickett (2000)
como el conjunto de caracteristicas socioambientales de la familia, determinadas por las
relaciones interpersonales entre sus miembros, los procesos de desarrollo que esta
promueve y la organizacion del sistema familiar. Diversas investigaciones, en su mayoria de
enfoque cuantitativo, han evidenciado la correlacién entre estas variables, mostrando de
manera objetiva su incidencia en el rendimiento académico. Estos hallazgos han permitido
reconocer la importancia de incorporar la familia como un actor clave en los procesos

educativos, lo que contribuye a la construccién de curriculos mas pertinentes e integrales.

1.2. DESARROLLO

La participacion parental emerge como una de las dimensiones mas estudiadas y
determinantes en el analisis del rendimiento académico. En este marco, se destaca la
investigacion de Salonen (2024), Influence of Parental Involvement on Academic Achievement
in Elementary School Children in Finland, cuyo propésito fue analizar la influencia del
involucramiento de los padres en el rendimiento académico de estudiantes de educacion
primaria en el contexto del sistema educativo finlandés. Metodologicamente, el estudio se
desarroll6 a partir de un enfoque de revision documental, mediante la recopilacion, analisis
y sintesis de datos secundarios, literatura académica e informes previamente publicados,

con el fin de identificar patrones y consensos en torno a esta relacion.

Los hallazgos de esta revision convergieron en la conclusion de que la participacion
parental activa y comprometida ejerce un impacto positivo significativo en el desempefio
escolar de los estudiantes. Especificamente, se observé que la implicacion de los padres,
manifestada a través de acciones concretas como el apoyo en las tareas escolares y la
asistencia a eventos del centro, contribuye directamente a mejores resultados académicos.
Mas aun, el estudio enfatiz6 que el fomento de un ambiente de aprendizaje de apoyo en el
hogar es crucial, ya que se correlaciona con niveles mas altos de motivacion y logro en los
estudiantes, resaltando también la importancia de la comunicacion fluida entre el nucleo

familiar y el profesorado.
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A nivel de Suramérica, se identifican diversos estudios que abordan el clima social
familiar como un elemento clave en el desarrollo humano, analizado desde distintas
perspectivas teoricas. En el caso de Peru, Castro (2021), en su tesis Clima social familiar:
una revision teorica, senala que la familia, como nucleo fundamental de la sociedad, ejerce
una influencia significativa en el desarrollo humano, siendo determinante el clima que se
configura en su interior. El autor, a partir de una revision narrativa de literatura en bases de
datos como Redalyc, SciELO, Dialnet y Google Académico, define el clima social familiar
como una dimension del entorno familiar compuesta por las relaciones entre sus miembros,
los procesos de desarrollo, las formas de organizacion y los recursos fisicos, culturales y

perceptivos.

La teoria de Moos se constituye en un referente central para la comprension del clima
social familiar, al abordarlo desde la psicologia ambiental. Desde esta perspectiva, Moos
plantea que el clima familiar se estructura en tres dimensiones fundamentales: relaciones,
desarrollo y mantenimiento. En esta linea, la investigacion de Castro (2021) concluye que la
fundamentacion teérica del clima social familiar se sustenta en esta propuesta, la cual se
complementa con aportes de otros autores que enriquecen su conceptualizacion y permiten

la construccién de diversas tipologias.

En la misma linea, Ramos (2018), en su tesis sobre la relacion entre el clima familiar
y el rendimiento académico en estudiantes universitarios, identific6 una asociacion
estadisticamente significativa entre ambas variables. El estudio, de enfoque basico y disefio
descriptivo, correlacional y no experimental, concluyé que el clima familiar se relaciona
directamente con el rendimiento académico, resultado que fue validado mediante un valor

de p asociado a la prueba de chi-cuadrado inferior a 0.05.

En Ecuador, Nevarez-Espinoza y Barcia-Briones (2022), a partir de un enfoque mixto,
evidenciaron que la falta de compromiso de los padres en el proceso educativo de sus hijos,
asi como las relaciones conflictivas en el entorno familiar, influyen directamente en el

rendimiento escolar, destacando la importancia de la implicacién parental.

Otros estudios refuerzan esta correlacion. Chavez Huaromo (2019), en su
investigacién con estudiantes de primaria, encontré una correlacion directa, positiva y de
baja magnitud entre el clima social familiar y el rendimiento escolar, confirmando que todas
las dimensiones del clima familiar se relacionan con el desempefio académico. De manera
similar, Vargas Solano y Lépez Rojas (2014), al estudiar estudiantes de secundaria,

concluyeron que el clima social familiar presenta una relacién directa con el rendimiento

13
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académico. Por su parte, Ordoéfiez Lopez (2020) reportd una correlaciéon positiva perfecta (r
= 1.000) entre el clima social familiar y el rendimiento académico en alumnas de primaria,

lo que indica que un mejor clima familiar se asocia con un mayor rendimiento académico.

En Costa Rica, Webb (2024) hace una revision tedrica sobre entre el clima escolar y
el rendimiento académicos, luego de hacer un analisis de la literatura encontrada concluye
que un clima escolar positivo contribuye al bienestar emocional, a la motivacion y al éxito
académico, mientras que un clima negativo perjudica el aprendizaje, el desarrollo y el
rendimiento. Los hallazgos sugieren que mejorar el clima escolar favorece el bienestar y el
rendimiento académico de los estudiantes. Este trabajo se basa en una revision de la
literatura sobre la relacion entre el clima escolar y el rendimiento académico. Para su
elaboracion, se seleccionaron fuentes académicas relevantes publicadas en revistas
cientificas revisadas por pares, noticias y documentos de instituciones educativas

reconocidas, como los del Ministerio de Educacién Publica (MEP).

En Colombia, diversos estudios han abordado la relacién entre el clima familiar y el
rendimiento académico. Entre ellos, Molano et al. (2020) analizaron el acompafiamiento
familiar y su relacién con el rendimiento académico en estudiantes colombianos en edad
escolar. Este estudio tuvo como propoésito establecer la relacién entre el acompanamiento

familiar y el desempefio en las areas de matematicas y lenguaje.

Se aplico un estudio con enfoque cuantitativo, de tipo correlacional y corte
transversal, con una muestra de 60 estudiantes, a los que se les aplico la encuesta Factores
familiares y sociales. Se obtuvo informacién de segunda fuente como el rendimiento
académico en las asignaturas de matematicas y espafiol del segundo periodo académico
2019.

Con la informacion recogida se realizé un analisis estadistico mediante el uso
coeficiente de correlacion de Pearson y andlisis factorial exploratorio y analisis de
confiabilidad a través del software SPSS. Los resultados de estos analisis demuestran que
la hipétesis nula en vista que los promedios de la correlacion no fueron lo suficientemente
significativos, lo cual llevé a constatar que el acompafiamiento de los padres no se relaciona

con el rendimiento académico de los estudiantes en edad escolar.

Este estudio concluye que es necesario contemplar otros factores sociales,
institucionales o personales que puedan estar incidiendo el rendimiento académico de los

estudiantes.
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Otro factor relevante que ha sido objeto de estudio es el nivel socioeconémico de los
estudiantes. En este sentido, Rodriguez (2024) analiz6 las asociaciones entre el alto
desempeno académico y las caracteristicas del clima escolar en la ciudad de Bogota. El
estudio se orient6 a responder, entre otras, las siguientes preguntas: ;cuales son las
asociaciones entre el alto desempefio académico y las caracteristicas del clima escolar,
independientemente del nivel socioeconémico?, y jcuales son las diferencias en dichas

asociaciones segun los distintos niveles socioeconémicos?

Como obijetivo de este trabajo se plante6 contribuir a llenar un vacio en la literatura
sobre los factores asociados con la resiliencia académica, para lo cual se plantean dos
propositos. En primera medida investigan las asociaciones entre el alto desempeno
académico y diversos aspectos del clima escolar (factores de riesgo y seguridad escolar,
relaciones interpersonales y ambiente institucional) en la educaciéon media publica de Bogota
en el afio 2019. Del mismo modo examinan las diferencias de las asociaciones de dichas
variables del clima escolar con el alto desempeifio académico de estudiantes de NSE bajos

(resiliencia académica) y de NSE medios-altos.

Como conclusion de este trabajo no se encontré evidencia de diferencias
estadisticamente significativas entre las asociaciones del alto desempefio académico y las
variables de clima escolar por NSE, es decir, que las asociaciones de las variables de clima
escolar con la resiliencia académica no parecen ser estadisticamente distintas a las
asociaciones de las variables de clima escolar con el alto desempeno académico de

estudiantes de NSE medio-alto.

A nivel mas local, especificando la region caribe, es escasa la literatura que estudia
la relacion entre el clima familiar social y el rendimiento académico, y el contexto de la
Institucion Educativa Liceo La Pradera esta es nula. Entre los estudios mas préximos
encontramos a Martinez, H (2019) quien se plantea la pregunta problema ;Existe relacion
entre el clima social familiar y el rendimiento académico en los estudiantes del grado quinto

de la |.E. Bicentenario?

Para resolver esta pregunta problema el método usado fue un estudio correlacional,
aplicando a la poblacion escogida del |L.E. Bicentenario la prueba escala de clima social
familiar (FES) (EUA Patente N.° 07-17-2018, 2009); como contribuciéon de este estudio
orientara y ayudara a comprender como mejorar el desempefio académico y personal de
estudiantes de grado quinto de la |.E. Bicentenario (Megacolegio (MC) en un Macroproyecto

de vivienda (MV)), Cartagena (Bolivar)- Colombia
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Como resultado de la investigacién, este estudio confirmé en la subescala de FES,
“orientacion al logro- actuacion”, la existencia de una relacion significativa entre esta
subescala y el rendimiento académico aplicando la prueba correlacién de Pearson (0,204),
dando un resultado positivo y ofreciendo una fiabilidad de esta escala de a = 0.737.
(Tomado del programa IBM SPSS Statistics). De igual forma se confirmé correlacion de esta

subescala en las asignaturas de matematicas, ciencias y lenguaje.

Por ultimo, Guzman y Pacheco (2014) estudiaron la relacion entre la comunicacion
familiar y el desempefio académico en estudiantes universitarios. El propoésito de la
investigaciéon fue determinar dicha relacion, con miras a formular una teoria de la
comunicacion social y un modelo pedagégico orientado al fortalecimiento de la competencia
comunicativa para el desarrollo sociocultural en el Caribe colombiano. El estudio consider6
el analisis de diversas categorias, entre ellas: la comunicacion familiar en los procesos de
ensefnanza—aprendizaje; los factores personales, sociales e institucionales implicados en el
desempeno académico; el ambito universitario; el comportamiento y las expectativas de la
familia; y la interaccion entre educacion, universidad, familia y sociedad. Metodolégicamente,
se adoptd un enfoque interpretativo, a partir de grupos de discusion conformados por
estudiantes y padres de familia, asi como entrevistas a profesores y expertos de programas

académicos de la Universidad del Sind, en Monteria, Colombia.

Es frecuente encontrar afirmaciones, especialmente entre docentes de educacion
basica, que la falta de acompafiamiento familiar, lo que representa unos los elementos del
clima familiar, afecta el rendimiento académico de los estudiantes. Es por esto por lo que
estudiar la relacion entre estas dos categorias, a saber, clima familiar y rendimiento

académico se vuelve de importancia relevante dentro de la comunidad académico.

Desde la raiz etimolégica del concepto de familia, Oliva y Villa (2014) sefialan que
existen diversas interpretaciones sobre el origen de este término, sin que haya una unidad
de criterio al respecto. Algunos autores sostienen que la palabra familia proviene del latin
familiae, que hacia referencia al “grupo de siervos y esclavos patrimonio del jefe de la gens”.
Otras posturas indican que el término se deriva de famiilus, que significa “siervo” o “esclavo”,
e incluso del latin fames (hambre), entendido como el “conjunto de personas que se
alimentan juntas en una misma casa y sobre las cuales el pater familias tiene la obligacion

de proveer sustento”.

Como vemos, esta concepcidon es bastante cerrada ya que define a la familia como

bastante limitada y cerrada exclusivamente pragmatismo de resolver la satisfaccion de las
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necesidades basicas por un miembro de ella que al final se convertiria el proveedor lo que

al final supone la conformacion de una pareja (esposa) e hijos para este proveedor.

Aunque estas concepciones tienen un origen antiguo, contintan influyendo en el
pensamiento y el imaginario actual sobre el concepto de familia. No obstante, uno de los
aspectos que no puede desligarse de su comprension es el bioldgico, aunque este no debe
reducirse Unicamente a los vinculos de consanguinidad. En este sentido, Papalia y Martorell
(2021) proponen una clasificacion que permite comprender la familia desde su estructura.
Por un lado, definen la familia nuclear como una unidad doméstica conformada por uno o
dos progenitores y sus hijos, ya sean biol6gicos, adoptados o hijastros (p. 11). Por otro
lado, amplian esta nocion al incluir las relaciones basadas en el linaje, incorporando a
abuelos, tios, primos y otros parientes, lo que da lugar a la familia extendida, entendida

como una red de parentesco multigeneracional que puede o no convivir en un mismo hogar.

Asimismo, el concepto de clima social familiar se entiende como el conjunto de
percepciones, interacciones, normas, valores y estilos de comunicacidén que caracterizan la
dindmica interna de la familia y que influyen en el desarrollo integral de sus miembros. En
este marco, Moos y Moos (1981) establecen que la dimension de relaciones se encuentra

conformada por tres elementos fundamentales: cohesion, expresividad y conflicto.

El rendimiento académico se entiende como el logro alcanzado por un estudiante en
dependencia los resultados de aprendizajes propuestos, y tiene como consecuencia de ello
calificaciones, evaluaciones y desempefios medibles. Hay que tener presente que el
rendimiento académico debe transcender la medicién cuantitativa agregando valoraciones

axiologicas, emocionales y contextualizadas.

Autores como Ausubel (1963) destacan que el aprendizaje significativo depende no
solo de la estructura cognitiva del estudiante, sino también de las condiciones emocionales
y sociales que rodean el proceso educativo. En este sentido, el apoyo familiar, las
expectativas parentales y las condiciones socioeconémicas se configuran como variables

determinantes del rendimiento académico, especialmente en los niveles de educacion basica.

La teoria ecolégica de los sistemas propuesta por Bronfenbrenner (1987) ofrece un
marco de referencia apropiado para analizar la relacion entre el clima social familiar y el
rendimiento académico. Desde esta perspectiva, el desarrollo humano no se entiende como
un proceso aislado, sino como el resultado de la interaccion constante entre el individuo y

los diferentes sistemas que conforman su entorno.
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El rendimiento académico ha sido abordado por diversos autores desde perspectivas
complementarias que permiten comprenderlo como un constructo complejo y
multidimensional. En una primera aproximacion, Edel Navarro (2003) concibe el rendimiento
académico como el resultado del proceso educativo, en el cual se evidencian los
conocimientos, habilidades y actitudes adquiridas por el estudiante, generalmente
expresados a través de calificaciones. Esta definicién resalta el caracter observable y
evaluable del aprendizaje, situando el rendimiento como un producto tangible del proceso

de ensefianza-aprendizaje.

El microsistema, en el que se encuentran la familia y la escuela, constituye el espacio
de interaccion mas cercano al estudiante puesto que es el primer nucleo de interaccién social
en su vida. En este nivel, la calidad de las relaciones familiares, el acompanamiento en la
escuela y la comunicacién entre el hogar y la escuela influyen de manera directa en el
desempeno académico. A su vez, el mesosistema, entendido como, la relacion que se
establece entre la familia y la institucion educativa resulta fundamental para promover

procesos educativos coherentes y significativos para los estudiantes.

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia entiende el rendimiento académico
como el nivel de desarrollo de competencias que evidencia el estudiante en relacién con los
estandares basicos de aprendizaje. Esta definicion incorpora el enfoque por competencias y
se alinea con las politicas educativas vigentes, proporcionando un marco de referencia

pertinente para estudios desarrollados en el contexto colombiano.

El rendimiento académico puede entenderse como un constructo con muchas
dimensiones que integran resultados de aprendizaje, niveles de logro curricular y desarrollo
de competencias, influido por una interaccién compleja de factores individuales, familiares y
del contexto. Esta concepcion integral resulta fundamental para investigaciones que buscan
analizar la relacion entre el clima social familiar y el rendimiento académico en estudiantes
de educacion primaria, ya que permite comprender el desempefio escolar como un fenémeno

situado y condicionado por el entorno sociofamiliar.

Considerando que un clima social familiar adecuado influye en el rendimiento
académico, ya que la familia es el primer lugar donde se desarrollan las primeras vivencias
de aprendizaje, es importante fundamentar el contexto familiar en ambientes apropiados

para un desarrollo adecuado del individuo.
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El rendimiento académico no puede reducirse solo a las calificaciones y
consecuciones de logros curriculares. Tiene que verse como un factor multidimensional

influenciado por diversos aspectos que condicionan las actitudes frente al aprendizaje.

Las condiciones socioeconémicas influyen el rendimiento, sin embargo, esta
apreciacion va ligada a factores sociales que generalmente los individuos no controlan pero

que las actitudes que asumen de ellos va a condicionar el clima social familiar.

Al analizar la literatura existente, pueden cuestionarse las versiones reduccionistas
del rendimiento académico, ya que este se resume, al parecer, en la consecucién de logros
medibles a través de pruebas que cumplan unos estandares demostrados en los resultados
de unas pruebas previamente disefiadas pero que no reflexionan en la necesidad de
comprender el fenémeno tomando como punto de partida las narrativas de los individuos
implicados, a saber, los estudiantes y padres de familia, asi no se reconoce la subjetividad
del proceso formativo y la importancia de la influencia del contexto social del estudiante
como condicionante a la construccion social del conocimiento. En esto radica la importancia
de develar los sentidos que emergen de las narrativas de los estudiantes y padres de familia

sobre el clima familiar y cobmo este influye en el rendimiento académico.

Las implicaciones de estudio son muy importantes en el contexto educativo, en
especial en los niveles de educacién basica. Los resultados pueden ayudar a los padres de
familia a entender la relacion entre la familia y la escuela, ayudara a disefar estrategias
pedagodgicas contextualizadas segun las necesidades de la institucion, lo que traera como
beneficio la incorporacion de métodos mas acordes a las necesidades del contexto. Ademas,
el enfoque interdisciplinar de la unidad investigativa permitird una mayor comprension del

fenomeno a estudiar desde diferentes enfoques.

1.3. CONCLUSIONES

El clima social familiar condiciona el rendimiento académico ya que presenta
diferentes variables y aspectos relevantes como los factores socioeconémicos, concepto de
familia nivel de formacion de padres o acompafiantes, entre otros, en especial en contextos

vulnerables.

La revision bibliografica revela una fuerte relacion entre ambas categorias, aunque
evidencia que existen vacios importantes en las investigaciones previas, especialmente

porque estas se centran es aspectos cuantitativitos que no dan razén de miradas y narrativas
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que emergen de estas situaciones sociales, tanto dentro de la escuela como dentro del

contexto familiar.

Tomando en cuenta los objetivos planteados, se entiende que el rendimiento
académico, analizado desde multiples dimensiones, y el clima social familiar desempefa un
papel importante en la construccién de una imagen y unas narrativas propias del contexto
social donde el individuo se desenvuelve, asimismo asume unos comportamientos que estan

centrados en la construccion de sus significados sobre la escuela y la familia.

Este trabajo aportara una mirada critica que invita a resignificar las practicas
educativas y a entender que la mejora en el rendimiento académico no depende solamente
de la escuela, sino que también depende de los entornos familiares y sociales en los cuales

el estudiante se desenvuelve.
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RESUMEN

Este articulo cientifico analiza el emprendimiento estudiantil desde el aula a partir de los
aportes de la didactica al desarrollo de iniciativas emprendedoras. La investigacion se derivo
de un proyecto de maestria sobre estrategias didacticas y emprendimiento en estudiantes
de educaciéon media, modalidad comercio, de la Institucion Educativa Técnica Chicamocha,
en Tuta, Boyaca. Se desarroll6 desde un paradigma cualitativo, con enfoque hermenéutico y
estrategia de estudio de caso. Participaron 12 estudiantes y 7 docentes; la informacion se
recolect6 mediante entrevistas semiestructuradas y talleres interactivos. Los resultados
muestran que las estrategias didacticas favorecen el desarrollo de competencias
emprendedoras en el aula'y permiten responder a necesidades socioecondémicas y culturales
del contexto estudiantil. Se concluye que la articulacién transversal del curriculo con la

orientacion docente fortalece habilidades como creatividad, innovaciéon, resolucion de
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problemas y toma de decisiones, esenciales para consolidar una cultura emprendedora

contextualizada y vinculada con las realidades de los estudiantes.

Palabras clave: Didactica, Emprendedores, Emprendimiento Estudiantil, Estrategias

Pedagégicas.
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2.1. INTRODUCCION

La educacion actual, a nivel mundial y nacional, apunta cada dia mas a la integralidad,
por lo que tiene la tarea de asumir retos sociales y culturales, que exigen la promocion de
competencias laborales, ciudadanas y empresariales en sus estudiantes; para que logren con
éxito la participacion en una sociedad que requiere el desarrollo comercial de sus localidades
y regiones. Siguiendo a Osorio & Pereira (2011) subraya que los programas formativos
emprendedores no solo robustecen la economia, sino que ademas confieren seguridad a los

jovenes, creando en ellos un sentido de auto confianza.

La formacion de emprendedores debe orientar los pensamientos de los estudiantes
hacia la colaboracioén, la resolucién de problemas, y la transformacién de su entorno desde
una vision ética y solidaria. En este sentido, vincular la cultura emprendedora a los procesos
de ensefanza aprendizaje de los estudiantes, es una forma de conquistar los desafios de la
economia actual y de enfrentar los retos socio culturales de las realidades que vivencian las
comunidades estudiantiles, los cuales exigen la toma de decisiones, la resolucion de

problemas, la creatividad y la innovacion constante.

Por su parte, Sternberg (2012), sostiene que la creatividad no es Unicamente una
habilidad, sino que es una forma de ver la vida y de forma mas general, se refiere a un
proceso que abarca desde la inteligencia hasta la creacion; y se presenta en tres etapas: la
generacion de ideas, el analisis de éstas y su comercializacion. La practica emprendedora ha
trascendido a un fenomeno global y ha tomado un rol fundamental para el desarrollo

humano, social y econémico.

Este enfoque da muestra de la necesidad de articular educacién con la actividad
econdmica, al mismo tiempo que resalta la urgencia de ensefiar el emprendimiento en las
escuelas, para preparar al joven ante el mundo del trabajo. Es asi, como Simén (2020)
menciona el propoésito de fomentar un espiritu emprendedor como proyeccion de vida, en
edades tempranas, particularmente en nifios que cursan la primaria, resultando, que estos
nifios adquieren conocimientos teéricos sobre el emprendimiento y se vuelven mas creativos

e innovadores, pasando estas mismas cualidades a otras areas del conocimiento.

Frente a este escenario, es imperativo estudiar la forma en que las practicas
pedagogicas ejercidas a través de estrategias didacticas logran fortalecer la ensefianza del
emprendimiento, con el propésito de identificar alternativas que permitan fortalecer su

comprension y aplicacion en la vida cotidiana de los estudiantes.
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En este sentido, la investigacion se orienta a comprender cémo las estrategias
didacticas utilizadas por los docentes pueden contribuir a promover una cultura
emprendedora que favorezca el desarrollo de habilidades creativas, criticas y propositivas.
De esta manera, se busca que la educacion no solo transmita conocimientos, sino que
también impulse a los estudiantes a convertirse en agentes de cambio capaces de generar
iniciativas innovadoras que aporten al desarrollo social y econébmico de su comunidad,
ejerciendo el docente su rol dinamico a través de Las estrategias didacticas que aplique en

el aula.

La practica emprendedora ha trascendido a un fenémeno global y ha tomado un rol
fundamental para el desarrollo humano, social y econémico. Este enfoque da muestra de la
necesidad de articular educacion con la actividad econémica, al mismo tiempo que resalta
la urgencia de ensenar el emprendimiento en las escuelas, para preparar al joven ante el

mundo del trabajo.

Por ende, el objetivo general del presente articulo cientifico es reconocer el
emprendimiento estudiantil desde el aula con base en los aportes de la didactica al
desarrollo de iniciativas emprendedoras. Asi mismo, se desarrollan tres objetivos especificos,
el primero caracterizar las estrategias didacticas en el aula, el segundo; identificar la cultura
emprendedora de los estudiantes y el tercero; identificar el vinculo existente entre las

estrategias didacticas en el aula y el fomento de la cultura emprendedora de los estudiantes

2.2. METODOLOGIA

2.2.1 Poblaciéon y muestra

La investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa Técnica Chicamocha, ubicada
en el municipio de Tuta. El contexto sociocultural de la institucion se caracteriza por una
comunidad mayoritariamente rural, con fuertes tradiciones campesinas y actividades
econémicas vinculadas a la agricultura, la ganaderia y la mineria, lo que configura un entorno

productivo diverso y con una marcada cultura de trabajo colaborativo.

La institucion es de caracter publico y ofrece educaciéon en los niveles de preescolar,
basica primaria, basica secundaria, media académica y técnica. Su propuesta pedagogica se
orienta hacia el modelo de ensefianza para la comprensién, el cual busca fortalecer el
aprendizaje significativo mediante la articulacion entre conocimiento, reflexion y practica.

Ademas, cuenta con dos especialidades técnicas articuladas con el Servicio Nacional de
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Aprendizaje: procesamiento y conservacion de alimentos y la modalidad de Comercio,

orientadas al desarrollo de competencias laborales y empresariales.

La comunidad educativa esta conformada por 757 estudiantes, de los cuales 393
pertenecen a preescolar y basica primaria, y 364 a secundaria; entre estos ultimos, 234
cursan basica secundaria'y 130 corresponden a la media académica y técnica. La institucion
cuenta ademas con 15 docentes responsables de las diferentes areas del conocimiento. Para
efectos de la investigacion, la muestra estuvo integrada por 12 estudiantes de los grados
10° 01 y 11° O1 de la modalidad técnica en Comercio y 7 docentes del area, quienes
participaron directamente en el analisis de los procesos de ensenanza—aprendizaje del

emprendimiento.
2.2.2 Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas del estudio se fundamentaron en la participacion
voluntaria e informada de los estudiantes y docentes, garantizando el respeto por su
autonomia, dignidad y confidencialidad. En este sentido, se promovié la comprension de los
objetivos, beneficios y alcances de la investigacion, permitiendo que los participantes

tomaran decisiones conscientes respecto a su intervencion en el proceso investigativo.

Desde el enfoque pedagdgico, se retoman los aportes de Dewey (1995), quien
sostiene que el aprendizaje significativo se construye a partir de experiencias reflexivas que
integran la dimension ética y el juicio critico dentro del proceso educativo. De esta manera,
el consentimiento informado se asumié no solo como un requisito metodolégico, sino como
una estrategia formativa que fortalece la responsabilidad social y el desarrollo integral de

los estudiantes.
2.2.3 Técnicas de recoleccion de informacion

El estudio se desarroll6 desde el paradigma cualitativo (Hernandez-Barbosa et al,
2021) que se detiene a mirar y estudiar la realidad del sujeto, el analisis de expresiones de
significados, lo que lleva a entender la experiencia de los estudiantes en busca de un sentido,
desde su experiencia en determinado contexto. Se emplea un enfoque hermenéutico (Rojas,
2011), entendiendo que la hermenéutica es un recurso metodologico de la ciencia social,
que aborda en el medio que es el lenguaje en funciones (de socializacion, de reproduccion

cultural y de integracion social).

Se desarrollan como principales instrumentos la entrevista semiestructurada

(Lopezosa et al., 2022) y el taller interactivo (Ghiso, 2001) que logra concebir un
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conocimiento de manera colectiva a través de la participacién de los estudiantes con
argumentacién y trabajo colaborativo. La entrevista semiestructurada permitié explorar las
percepciones y experiencias de los docentes respecto a la ensefianza del emprendimiento y
las estrategias didacticas utilizadas en el aula. Este tipo de entrevista se caracteriza por su
flexibilidad, ya que parte de preguntas previamente definidas, pero permite respuestas

abiertas que enriquecen el andlisis de la informacion.

Por su parte, el taller interactivo se utiliz6 como una técnica participativa aplicada a
los estudiantes, orientada a explorar sus conocimientos, intereses y experiencias en torno al
emprendimiento. Segun Ghiso (2001), este tipo de estrategias facilita la expresién de los
participantes, promueve el didlogo de saberes y favorece la construcciéon colectiva del

conocimiento (Ghiso, 2001).
2.2.4 Proceso metodolégico

El proceso metodolégico se desarroll6 en tres fases: exploraciéon, focalizacion y
profundizacion (Hernandez-Barbosa et al, 2021). En la fase de exploracion se realiz6 un
acercamiento al contexto institucional, identificando la limitada apropiacion del
emprendimiento como componente transversal del curriculo. Posteriormente, en la fase de
focalizacion se efectué una revision documental institucional y se aplicaron entrevistas y
talleres interactivos, lo que permitié identificar categorias de analisis como el conocimiento
conceptual del emprendimiento, las estrategias didacticas empleadas y el nivel de

apropiaciéon por parte de los estudiantes.

Finalmente, en la fase de profundizacion se llevé a cabo el andlisis e interpretacion
de la informacion mediante una matriz categorial. Luego, se realiz6 el proceso de
triangulacién de datos, contrastando las percepciones de docentes, estudiantes y referentes
teodricos. Este procedimiento permitié fortalecer la validez de los hallazgos y comprender de
manera integral la relacion entre las practicas pedagodgicas y la formacion emprendedora en

el contexto educativo (Lopezosa et al., 2022).

2.3. RESULTADOS

2.3.1 Caracterizacion del espiritu emprendedor en los estudiantes

Los resultados obtenidos mediante la técnica de taller interactivo aplicada a los

estudiantes de educacion media, modalidad Comercio, de la Instituciéon Educativa Técnica
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Chicamocha del municipio de Tuta (Boyaca), permitieron identificar elementos relevantes
sobre la predisposicion hacia el emprendimiento. A partir del analisis realizado mediante la
matriz categorial, se evidenci®é que los estudiantes asocian el emprendimiento
principalmente con conceptos como iniciar un negocio, crear, innovar, generar valor, crecer

econdmicamente y superarse personal y socialmente.

Esta percepcion evidencia que los estudiantes poseen una representacién positiva
del emprendimiento, entendida como una posibilidad de desarrollo personal y mejora de las
condiciones de vida. Dichos hallazgos se relacionan con los planteamientos de Joseph
Schumpeter (1934), quien concibe el emprendimiento como un proceso vinculado a la
innovacioén y al desarrollo econémico, asi como con las ideas de Kirzner (1960), quien resalta

la capacidad del emprendedor para identificar oportunidades dentro del mercado.

En relacion con el interés por emprender, la mayoria de los estudiantes manifesto
niveles medios y altos de motivacion, sin evidenciarse respuestas de rechazo o
desconocimiento total del concepto. Este resultado sugiere que existe una base actitudinal
favorable hacia el emprendimiento, la cual puede fortalecerse mediante estrategias
pedagobgicas institucionales. En este sentido, Simén (2020) plantea que la formacién
temprana en emprendimiento contribuye a consolidar progresivamente estas disposiciones

y a desarrollar una mentalidad orientada hacia la iniciativa y la innovacion

No obstante, al analizar el nivel de preparacion percibido por los estudiantes, se
identificé que, aunque ninguno manifest6 sentirse completamente despreparado, la opcion
mas frecuente fue la de sentirse “poco preparado”. Este resultado refleja una brecha entre
el interés emprendedor y el desarrollo de competencias practicas, lo que evidencia la
necesidad de fortalecer los procesos formativos en este ambito. Tal como lo plantea Max
Weber (1930), el emprendimiento no depende uUnicamente de la generacion de ideas
innovadoras, sino también del desarrollo de disciplina, organizacion y capacidades de

gestion.

Asimismo, una proporcion significativa de los estudiantes manifesté haber
participado previamente en actividades o proyectos relacionados con el emprendimiento,
principalmente desde la especialidad de Comercio, aunque también en asignaturas como
matematicas, ciencias naturales y ética. Este hallazgo indica que el emprendimiento empieza
a integrarse progresivamente en el curriculo institucional, generando experiencias formativas
que contribuyen al desarrollo de competencias emprendedoras, tal como sefialan Castro et

al. (2022) al destacar el papel del acompanamiento docente en estos procesos.

31



El Emprendimiento Estudiantil Desde El Aula

2.3.2 Estrategias didacticas utilizadas para la formacion en emprendimiento

En relacion con el segundo objetivo de investigacién, orientado a reconocer las
estrategias didacticas empleadas por los docentes para fomentar el emprendimiento, se
construy6 la categoria denominada “ldentificacion de estrategias pedagodgicas en la
ensefanza del emprendimiento”. Los resultados muestran que los estudiantes reconocen
diversas practicas pedagogicas implementadas en el aula, entre las que destacan el analisis
de casos reales de empresas, la realizacion de trabajos practicos, la exposicion de ideas de

negocio y las actividades relacionadas con liderazgo y trabajo en equipo.

Estas estrategias evidencian que la formaciéon en emprendimiento no se limita a la
transmisién de conocimientos conceptuales, sino que también busca fortalecer habilidades
sociales, comunicativas y estratégicas necesarias para la gestion de proyectos e iniciativas
empresariales. Este enfoque coincide con los planteamientos de Kirzner (1960) y Weber
(1930), quienes resaltan la importancia de desarrollar capacidades de analisis, organizacion

y toma de decisiones dentro del proceso emprendedor.

Sin embargo, los resultados también evidencian que el uso de estrategias didacticas
practicas aun es limitado y no siempre se implementa de manera sistematica, lo que refleja
una cultura institucional en proceso de consolidacién. Entre las actividades que los
estudiantes consideran mas efectivas para fortalecer el aprendizaje emprendedor se
encuentran las visitas a empresas, los talleres y simulaciones empresariales, asi como el uso

de recursos digitales aplicados a proyectos de negocio.

En este sentido, Krauss (2011) sefiala que las metodologias orientadas al
emprendimiento deben adaptarse a los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes,
mientras que Galindo-Beraza (2019) destaca que su impacto depende en gran medida de
la contextualizacion de las estrategias pedagodgicas en funcién de las necesidades
individuales y colectivas. A pesar de que los estudiantes reconocen que las estrategias
utilizadas han incrementado su interés por el emprendimiento, la mayoria calificé este
impacto como “moderado”, lo cual indica que existe margen de mejora en la planificacién

didactica y en la motivacion estudiantil.

De igual manera, los participantes sugirieron la incorporacion de nuevas actividades
pedagodgicas, tales como juegos de simulacion empresarial, proyectos reales de
emprendimiento, clases mas dinamicas y el uso de herramientas tecnologicas y fuentes de
informacion institucional como la DIAN o la Camara de Comercio. Segun Hernandez-Barbosa

et al. (2021), el aprendizaje basado en problemas y en experiencias reales constituye una

32



El Emprendimiento Estudiantil Desde El Aula

de las estrategias mas efectivas para fortalecer las competencias emprendedoras en los

contextos educativos.
2.3.3 Emprendimiento y proyeccion del proyecto de vida estudiantil

En cuanto al tercer objetivo de investigacion, orientado a analizar la relacion entre el
emprendimiento y la construccion del proyecto de vida de los estudiantes, los resultados
evidencian que uno de los principales factores motivacionales para emprender es la
busqueda de independencia econémica, seguido del crecimiento personal, la innovacién y

el deseo de generar impacto social en la comunidad.

Este hallazgo coincide con lo planteado por Rodriguez (2016), quien senala que la
educaciéon secundaria constituye un escenario clave para fomentar el emprendimiento como
motor de desarrollo social y como alternativa para la generacion de oportunidades
econémicas. En este contexto, los estudiantes identificaron diversos campos de interés para
desarrollar iniciativas emprendedoras, entre los que destacan areas como tecnologia,

bienestar fisico, turismo, medio ambiente y proyectos sociales.

Lo anterior demuestra que el emprendimiento es percibido por los estudiantes como
una herramienta de transformacién social, capaz de responder a multiples necesidades del
entorno. En cuanto a los recursos necesarios para emprender, la mayoria de los participantes
sefial6 la importancia de contar con capital financiero y conocimientos técnicos
especializados. Este resultado coincide con Andersson & Miller (2003), quienes sostienen
que el emprendimiento no depende Unicamente de la iniciativa individual, sino también de
la existencia de redes de apoyo institucional, social y cultural que faciliten el desarrollo de

los proyectos.

Asimismo, los estudiantes imaginan su futuro vinculado a actividades relacionadas
con la gestion empresarial, la contabilidad y la sostenibilidad econémica, pero también con
la busqueda de bienestar personal y satisfaccion profesional. Este aspecto refuerza la idea
de que el emprendimiento se percibe como un camino hacia la autonomia, la resilienciay la

realizacion personal, tal como lo destacan Garcia-Bullé (2019) y Porras (2022).

Los participantes identificaron acciones concretas que podrian acercarlos al
emprendimiento, tales como la elaboracion de planes de negocio, la investigacion de
mercados y el aprendizaje permanente. En este sentido, la UNESCO (2014) sefiala que la

educacion orientada al emprendimiento constituye una de las estrategias mas relevantes
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para promover el desarrollo sostenible, al fortalecer capacidades innovadoras y fomentar la

participacion de los jovenes en la transformacién de sus realidades sociales.

2.4. DISCUSION

El emprendimiento dentro de los procesos educativos ha sido reconocido como una
estrategia formativa que busca preparar a los estudiantes no solo para su futura insercién
en el mundo laboral, sino también para asumir un papel activo en la transformacion de sus
contextos sociales. Sin embargo, desde una mirada critica es necesario reconocer que su
implementacién en los escenarios escolares enfrenta diversas limitaciones y retos

pedagodgicos, institucionales y sociales.

En efecto, si bien el emprendimiento promueve la generacién de iniciativas
innovadoras y la identificacion de oportunidades, tal como lo plantean los enfoques
econdémicos clasicos de Schumpeter (1934) y Kirzner (1973), llevar estos principios al
ambito educativo implica superar barreras relacionadas con la formacion docente, la rigidez

curricular y la falta de articulacion entre la escuela y el entorno productivo. (Kirzner, 1973)

Desde esta perspectiva, uno de los principales desafios radica en trascender la
ensefanza meramente conceptual del emprendimiento. En muchos contextos educativos, la
formacion emprendedora se limita a contenidos teéricos sobre creacion de empresas, sin
lograr consolidar procesos pedagoégicos que desarrollen verdaderamente capacidades de

innovacion, liderazgo o pensamiento estratégico.

De acuerdo con la vision sociolégica de Weber (2002), el emprendimiento también
se relaciona con la capacidad de construir estructuras organizativas eficientes y con una
ética del trabajo orientada a la responsabilidad y la disciplina. No obstante, trasladar estos
principios a la educaciéon escolar supone un reto significativo, ya que requiere transformar
las practicas pedagodgicas tradicionales hacia metodologias activas que integren la

creatividad, la resolucién de problemas y el aprendizaje basado en proyectos.

Asimismo, otro reto importante se relaciona con la necesidad de promover una
educaciéon emprendedora integral, que no se limite a la dimension econémica, sino que
también fortalezca valores, actitudes y habilidades socioemocionales. En este sentido, la
literatura educativa sefala que el emprendimiento escolar puede favorecer el desarrollo de
competencias transversales como la creatividad, la perseverancia, el liderazgo y la

responsabilidad (Garcia-Bullé, 2019). No obstante, la consolidacion de estas competencias
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depende en gran medida de la existencia de ambientes pedagodgicos que fomenten la
experimentacion, la autonomia y la toma de decisiones, condiciones que no siempre estan
presentes en las instituciones educativas debido a limitaciones estructurales, escasez de

recursos o enfoques pedagdgicos excesivamente normativos.

Otro aspecto relevante estd relacionado con el desafio de incorporar el
emprendimiento como una cultura educativa desde edades tempranas. Diversos estudios
han demostrado que los procesos formativos orientados al desarrollo de actitudes
emprendedoras generan mayores impactos cuando se implementan durante las primeras
etapas del desarrollo humano, ya que es en estos momentos cuando se consolidan valores,
habitos y formas de pensamiento (Garcia-Bullé, 2019). Sin embargo, en muchos sistemas
educativos aun persisten modelos de ensehfanza centrados en la memorizacion de
contenidos, lo cual dificulta la construccion de una mentalidad emprendedora basada en la

creatividad, la resiliencia y la capacidad de adaptacion frente a contextos cambiantes.

En el caso colombiano, el marco normativo reconoce la importancia del
emprendimiento como estrategia para el desarrollo social y econémico. La Ley 1014 de
2006 establece la necesidad de fomentar actitudes favorables hacia la innovacién y la
creacion de empresas mediante la formacién en competencias basicas, laborales y
ciudadanas. No obstante, uno de los principales retos radica en traducir estas disposiciones
legales en practicas pedagogicas concretas, especialmente en instituciones educativas de
nivel medio técnico, donde muchas veces existe una brecha entre la normativa y la
implementacion efectiva en el aula. En este sentido, la articulacion entre la formacion
académica y el sector productivo resulta fundamental para fortalecer las competencias

emprendedoras de los estudiantes y generar oportunidades reales de desarrollo econémico.

De igual forma, la Ley 2069 de 2020 plantea un marco regulatorio orientado a
impulsar el crecimiento, la consolidacion y la sostenibilidad de las empresas, especialmente
de las micro, pequeias y medianas empresas (MIPYMES). Aunque esta normativa introduce
medidas para facilitar la formalizacién empresarial y simplificar procesos administrativos, el
desafio educativo consiste en preparar a los estudiantes para interactuar efectivamente con
estos ecosistemas de emprendimiento, desarrollando competencias que les permitan
gestionar proyectos sostenibles, comprender las dinamicas del mercado y contribuir a la

generacion de bienestar social.

Si bien la educacion emprendedora posee un alto potencial para contribuir al

desarrollo individual y colectivo, su implementacién efectiva requiere enfrentar multiples
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desafios. Entre ellos se destacan la necesidad de fortalecer la formacion docente en
metodologias de emprendimiento, promover una mayor integracion entre escuela y entorno
productivo, y consolidar politicas educativas que trasciendan el discurso normativo para
materializarse en practicas pedagogicas transformadoras. Solo mediante estos esfuerzos
sera posible que el emprendimiento educativo contribuya realmente a la formacion de
ciudadanos capaces de innovar, liderar procesos de cambio y aportar al desarrollo sostenible

de sus comunidades.

2.5. CONCLUSIONES

Los procesos de ensefianza—aprendizaje que se desarrollan en el aula adquieren
mayor pertinencia cuando se articulan de manera transversal e integral con el curriculo,
especialmente desde la orientacion de los docentes aplicando estrategias didacticas de
emprendimiento. Esta integracién curricular permite que la practica educativa no se limite al
cumplimiento de contenidos programaticos, sino que responda de manera critica y
contextualizada a las necesidades sociales, culturales, econdmicas y emocionales que

emergen del entorno de la comunidad estudiantil.

Desde una perspectiva cualitativa especialmente aplicando la hermenéutica, las
practicas pedagogicas en el aula deben orientarse hacia la construcciéon de aprendizajes
significativos que vinculen el conocimiento escolar con las realidades del contexto. En este
sentido, el docente cumple un papel fundamental como mediador del proceso formativo,
disefiando e implementando estrategias didacticas orientadas al emprendimiento estudiantil,
tales como el aprendizaje basado en proyectos, la resolucién de problemas del entorno, la
simulacion de iniciativas productivas, el trabajo colaborativo y la generacion de ideas

innovadoras que respondan a necesidades reales de la comunidad.

La incorporaciéon de estas estrategias didacticas dentro de las practicas pedagogicas
favorece el desarrollo de competencias clave como la creatividad, la innovacion, la capacidad
de analisis, la resolucién de problemas y la toma de decisiones, habilidades esenciales para
fortalecer una cultura emprendedora en los estudiantes. De esta manera, el aula se
transforma en un espacio dinamico donde los estudiantes no solo adquieren conocimientos
tedricos, sino que también desarrollan capacidades para identificar oportunidades, disenar
soluciones y proyectar iniciativas que contribuyan al mejoramiento de su entorno social y

economico.
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Como resultado, la articulacion entre curriculo y practicas pedagogicas innovadoras
permite consolidar una educacion mas pertinente y transformadora, en la que el
emprendimiento estudiantil se configura como una estrategia pedagégica para potenciar la
autonomia, el pensamiento critico y la participacion de los estudiantes en la construccién de

alternativas de desarrollo para sus comunidades.

37



El Emprendimiento Estudiantil Desde El Aula

2.6. REFERENCIAS

Andersson, P., & Miller, D. (2003). Entrepreneurship as a social phenomenon. Journal of Business Venturing,
18(3), 321-345., 18(3), 321-345. Obtenido de https://doi.org/10.1016/S0883-9026(02)00096-3

Carvajal, A., & Burbano, J. (2017). Aprendizaje basado en proyectos como estrategia para el desarrollo de
competencias emprendedoras en estudiantes. Revista Educacién y Desarrollo Social, 11(2), 45 - 58.

Castro, M., Ramirez, J., & Pineda, L. (2022). Educacién para el emprendimiento en instituciones educativas:
estrategias pedagégicas y formacion de competencias. . Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos, 52(1), 135-152.

Congreso de Colombia. (26 de enero de 2006). Ley 1014. Obtenido de
https://minciencias.gov.co/sites/default/files/upload/reglamentacion/ley-1014-2006.pdf

Dewey, J. (1995). Democracia y educacién: Una introduccién a la filosofia de la educacién. Ediciones Morata.
(Obra original publicada en 1916).

Galindo-Beraza, M. (2019). Educaciéon emprendedora y desarrollo de competencias en estudiantes de
educacion media. Revista Iberoamericana de Educacién, 79 (2), 87-104.

Ghiso, A. (2001). Técnicas interactivas para la investigacién social cualitativa. Fundaciéon Universitaria Luis
Amigb.

Hernandez-Barbosa, R., Mendoza, C., & L6pez, D. (2021). Aprendizaje basado en problemas como estrategia
didactica para el desarrollo del emprendimiento. . Revista Educacién y Pedagogia, 33(85), 115-130.

Hernandez-Sampieri, R., Fernandez-Collado, C., & Baptista-Lucio, P. (2014). Metodologia de la investigacién
(6° ed.). McGraw-Hill.

Herrera Gutiérrez, L., & Villafuerte Alvarez, J. (2023). Metodologias activas para el desarrollo de
competencias emprendedoras en educacién media. Revista de Innovacién Educativa, 15(1), 75-91.
15(1), 75-91.

Kirzner, I. (1973). Competition and entrepreneurship. University of Chicago Press.

Lopezosa, C., Codina, L., & Freixa, P. (2022). Entrevistas semiestructuradas con NVivo: pasos para un andlisis
cualitativo eficaz. Revista de Comunicacién, 2(11), 199-214. Obtenido de
https://doi.org/10.26441/RC21.1-2022-A10

Osorio, F., & Pereira, F. (201 1). Educaciéon y emprendimiento: formacién de competencias para la vida.
Revista Educacién y Desarrollo Social, 5(2), 29-42. Obtenido de
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5S0120-3592201 1000200002

Porras, J. (2022). Cultura emprendedora y resiliencia en jovenes estudiantes. Revista Colombiana de
Educacién, 83, 211-229.

Rodriguez, A. (2016). Educacién y emprendimiento en la escuela secundaria: formacién para el desarrollo
social. Revista Educacién y Sociedad, 37(2), 123-140.

Rojas, I. ( mayo-agosto de 201 1). Hermenéutica para las técnicas cualitativas de investigacion en ciencias
sociales: una propuesta. Espacios Publicos, 1(31), 176-189. Obtenido de
https://www.redalyc.org/pdf/676/67621192010.pdf

S Garcia-Bullé. (2019). Emprendimiento y educacién: desarrollo de habilidades para el siglo XXI. Observatorio
del Instituto para el Futuro de la Educacion del Tecnolégico de Monterrey.

Saldarriaga Salazar, J., Gomez, M., & Ramirez, P. (2018). Modelos pedagégicos para la ensefianza del
emprendimiento en contextos escolares. Revista Educacién y Humanismo, 20(34), 145-160.

Schumpeter, J. (1934). The theory of economic development: An inquiry into profits, capital, credit, interest,
and the business cycle. . Harvard University Press.

Simon, J. (2020). Una estrategia didactica para fomentar la educacién en emprendimiento en edades
tempranas. Varela, 20(56), 158-173. Obtenido de
https://revistavarela.uclv.edu.cu/index.php/rv/article/view/20

38



El Emprendimiento Estudiantil Desde El Aula

Simén, L. (2020). Formaciéon emprendedora en la educacién secundaria: desafios y oportunidades
pedagégicas. Revista de Educacién Contempordnea, 14(2), 56 - 70.

Sternberg, R. (2012). Creativity as a habit: Implications for education. . Cambridge University Press.

Declaracion conflictos de interés
Ninguno

Financiamiento
Ninguno

Declaracion de responsabilidad autoral
Maura José Cogollo Vasquez: conceptualizacién, andlisis formal, investigacion, metodologia,
redaccion del borrador original, revision y edicion.

Cielo De Jesus Posso Guisao: conceptualizacion, andlisis formal, investigacion, metodologia,
redaccion del borrador original, revision y edicion.

William Goémez Quiroz: conceptualizacién, analisis formal, investigacion, metodologia, redaccién del
borrador original, revision y edicién.

Luz Mary Agudelo Torres: conceptualizacién, analisis formal, investigacién, metodologia, redaccion
del borrador original, revisién y edicion.

Informacion adicional

La responsabilidad ética y juridica sobre los contenidos presentados en esta publicacion recae
exclusivamente en sus autores, incluyendo el cumplimiento de la normativa vigente en materia de
propiedad intelectual y derechos de autor. La editorial queda eximida de cualquier compromiso
derivado de dichos contenidos y de su uso por parte de terceros.

39



El Emprendimiento Estudiantil Desde El Aula

Derechos de Autor (Copyright) 2026 © Maura José Cogollo Vasquez, Cielo De Jesus Posso Guisao,
William Gémez Quiroz y Luz Mary Agudelo Torres

Este texto esta protegido por una licencia Creative Commons 4.0.

©@Q® SO CC BY-NC-SA 4.0

Usted es libre de compartir, copiar y redistribuir el material en cualquier medio o formato, asi como
de adaptarlo, remezclarlo, transformarlo y crear a partir de él para cualquier propésito,
incluso con fines comerciales. Sin embargo, debe cumplir con la condicién de atribucién, lo
que significa que debe otorgar el crédito correspondiente a la obra original de manera
adecuada, proporcionar un enlace a la licencia e indicar si se han realizado modificaciones.
Puede hacerlo en cualquier formato razonable, pero no de manera que sugiera que cuenta
con el respaldo del licenciante o que recibe algun beneficio por el uso de la obra.

Resumen de licencia — Texto completo de la licencia

ISBN: 979-8-9977366-8-2
DOI: https://doi.org/ 10.6746 1 /utebooks. 10.c84

40


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/legalcode

Capitulo 3

41



Estrategias ludicas y pensamiento l6gico-matematico en
la resolucion de problemas: revision de la literatura
Yulis Paola Quintero Serrano 8

Yusty Carolina Restrepo Segura °

Recibido: 15 Mar. 2026 | Aceptado: 26 May. 2026 | Publicado: 05 Jul. 2026

8 University of Technology and Education, United States.

*I yulis.quinteros2025@uted.us & https://orcid.org/0009-0009-1324-4155
9 University of Technology and Education, United States.

* yusty.restrepo@uted.us &) https://orcid.org/0O000-0003-2565-0416

RESUMEN

Este articulo realiza una revisién bibliografica sobre estrategias ludicas orientadas a fortalecer el
aprendizaje de las matematicas en educacion primaria. Parte de los desafios asociados con métodos
de ensefianza que no siempre favorecen el pensamiento logico, la comprension ni el andlisis de
situaciones problematicas con operaciones basicas. La revision aborda estrategias basadas en el
juego, las TIC, actividades recreativas y materiales manipulativos, destacando su aporte al desarrollo
de habilidades cognitivas, sociales y emocionales. Estas propuestas permiten promover la
experimentacion, el razonamiento, la toma de decisiones y la aplicacién creativa del conocimiento
matematico. Los hallazgos sugieren que la incorporaciéon de estrategias ludicas puede transformar
practicas rutinarias y memoristicas en experiencias mas dinamicas, significativas e innovadoras. Se
concluye que estas estrategias favorecen una participacion mas activa del estudiante y pueden
contribuir al fortalecimiento del pensamiento l6gico-matematico y del desemperio en la resolucién

de problemas.

Palabras clave: ludica; operaciones basicas; ensefianza; aprendizaje; pensamiento légico-

matematico.
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3.1. INTRODUCCION

En la actualidad el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en algunas
escuelas continta desarrollandose bajo estrategias tradicionales, en las que el docente es el
reproductor de conocimiento y el estudiante un receptor pasivo de informacién que se limita
a escuchar, memorizar formulas y pasos algoritmicos, desligados de la comprension, el
analisis, la reflexién y la contextualizacién de la verdadera esencia de las matematicas.
Representando un grave problema, ya que muchas veces los estudiantes son capaces de
realizar multiplicaciones complejas siguiendo una serie de pasos memorizados, pero se les
hace casi que imposible resolver un problema simple en el que tengan que hacer sumas

(Martinez, 2014), producto del uso de estrategias que no favorecen en el proceso educativo.

En este sentido, la resolucion de problemas es considerada parte fundamental en los
contenidos matematicos, ya que esta favorece el desarrollo de habilidades y competencias
l6gicas en los estudiantes (Hurtado Cruz, 2021) que permiten la adquisicion de
conocimientos no solo para el rendimiento académico sino para la vida, de hecho, el
documento de Estandares Basicos de Competencias en Matematicas (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998) le atribuye un alto valor a la resolucién de problemas, “estos
proporcionan el contexto inmediato en donde el quehacer matematico cobra sentido en la
medida en que las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias cotidianas y

por lo tanto, sean significativas para los estudiantes” (p.7).

En la actualidad a pesar de los avances tecnologicos, metodoldgicos, estudios e
investigaciones que aportan grandes hallazgos sobre el proceso de ensefanza y aprendizaje
de las matematicas, es muy comun observar que los estudiantes presentan dificultades para
resolver problemas, entre ellas se encuentran: la carencia de analisis, baja comprension,
pasos mecanicos, en los que solo le limitan a utilizar cualquier operacién sin saber el
verdadero significado ni como emplearlas para darle solucion a un problema que se le
propone (Montesano & Quiroga, 2020) cuyo desenlace refleja demoras en la obtencion de

calculos y por ende resultados errados.

Ahora bien, las estrategias ludicas juegan un papel fundamental en la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas (Caballero Calderon, 2022) estas facilitan la adquisicion de
habilidades cognitivas, actitudinales y sociales, resulta conveniente cambiar las estructuras
de ensefianza que con el paso del tiempo han quedado obsoletas y ambiguas, pasar de

metodologias memoristicas, rutinarias, aburridas a ser novedosas, significativas, dinamicas,
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innovadoras en la que se involucren de forma directa a estudiantes, docentes y comunidad

educativa en general.

Aunado a lo anterior y en aras de contribuir al mejoramiento de estas dificultades y
aportar significativamente al proceso educativo y por ende a la calidad de la educacion es
relevante realizar una revision bibliografica sobre los aportes de las estrategias ludicas en
el fortalecimiento del pensamiento l6gico — mateméatico mediante la resolucién de problemas
con operaciones basicas en primaria, a través del analisis de investigaciones para la
identificacion de las principales causas, consecuencias y alternativas pedagogicas que

contribuyan a mejorar significativamente el proceso de ensefianza y aprendizaje.

3.2. METODOLOGIA
3.2.1 Tipo y disefo de investigacion

Esta investigacion se orient6 desde un paradigma histérico hermenéutico, con
enfoque cualitativo, como estrategia se implemento la revision documental, que se basa en
la recopilacion, seleccién, andlisis e interpretacion de informacién provenientes de las
lecturas de documentos, articulos cientificos, revistas, libros, tesis, grabaciones, filmaciones,

peridédicos, memorias de eventos, entre otros (Guerrero Davila, 2015).

Esta estrategia, segun Moreno et al. (2018), se define como una informacion
especializada, clara y estructurada basada en la revision y analisis de informacion de modo
comprensible de estudios realizados a partir de publicaciones en revistas de base de datos
reconocidas, libros y tesis, en este caso se desarrollé una revisién rigurosa y sistematica de
literatura académica relacionada con las estrategias ludicas que fortalecen el pensamiento

l6gico — matematico.

Como consideraciones éticas se respetaron los principios de integridad cientifica y
transparencia en el manejo de la informacion, se realizaron las debidas citas tanto textuales

como parafraseadas respetando el derecho de autoria.
3.2.2 Muestra

La muestra de la revisiéon estuvo conformada por 50 publicaciones cientificas, las
cuales se presentan de manera detallada en una primera tabla 1. que presenta: los
propésitos investigativos, afios y lugares de publicacion, autores, metodologia, poblacion y

muestra, hallazgos mas representativos y conclusiones principales.
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3.2.3 Técnicas de recoleccion de datos

La técnica empleada para recolectar informacién fue el andlisis documental,
fundamentado en la revision, analisis e interpretacion de datos provenientes de diferentes
fuentes bibliograficas, La busqueda de la informacién, se realiz6 en las bases de datos:
Google Académico, Redalyc, Scielo, Dialnet. Los criterios de inclusién considerados fueron:
estudios en idioma espanol e inglés, publicados entre 2020 — 2025, con enfoque cualitativo,
cuantitativo o mixto, se emplearon las siguientes palabras clave: Estrategias ludicas,
Pensamiento légico, Resolucién de problemas, operaciones basicas, educacion primaria.
Estos criterios fueron aplicados tanto en la revisiéon de titulos y resimenes como en el
proceso de revision exhaustiva de cada documento seleccionado. Después de este proceso

de busqueda se seleccionaron 50 publicaciones que cumplieron con los criterios.
3.2.4 Técnicas de analisis de datos

Para sintetizar la informacion estudiada, se empled una matriz de registro analitica
que facilité la organizacion sistematica de los datos correspondiente a cada articulo
analizado. Este registro incluia los siguientes campos: titulo, autor, fecha de publicacién,
pais, metodologia utilizada, poblaciéon, resultados y conclusiones, permitiendo la
estructuracion ordenada de la informacion y de esta manera el analisis de los contenidos

relacionados con las estrategias ludicas que influyen en el desarrollo del pensamiento légico.

3.3. RESULTADOS

Con el propésito de identificar las principales tendencias investigativas sobre el uso
de estrategias ludicas para el fortalecimiento del pensamiento l6gico-matematico mediante
la resolucion de problemas, se realiz6 el andlisis de 50 documentos cientificos publicados
ente el periodo 2020-2025.

La revision estuvo compuesta por articulos de diferentes partes del mundo: Alemania
(1) Brasil (1), Colombia (19), Costa rica (1), Cuba (3), Ecuador (10), Espana (3), Indonesia (1),
Latinoamérica (1), México (2), Panama (1), Peru (4) y Republica Dominicana (3).
Evidenciandose que los paises con mayor produccion cientifica son los paises de Colombia

y Ecuador, reflejando un interés predominante por el tema.
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Figura 3.1
Produccién cientifica por pais
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Nota. Construccién propia a partir de la informacién reportada en la tabla 3.1

En cuanto a la distribucion temporal, se encontré que los textos fueron publicados
de la siguiente manera: en el afio 2020 (7), seguido en 2021 (15), en 2022 (7) durante el
2023 (9), para el aino 2024 (7) y finalmente para el afio 2025 (5), se evidenci6 que para el
afio 2021 fue el aflo con mayor produccion cientifica sobre el tema, sin embargo, la misma
ha disminuido en la actualidad, por tal motivo es conveniente retomar los estudios sobre el

tema para su profundizacion.
Figura 3.2
Produccién cientifica por afio
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Nota. Construccion propia a partir de la informacién reportada en la tabla 3.1

En relacion con la metodologia de los estudios analizados, es relevante sefalar que
la produccioén cientifica analizada se enmarca bajo los distintos paradigmas de investigacion.

Se resalta que existe mayoritariamente investigaciones adscritas en el paradigma positivista
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con enfoque cuantitativo, sin embargo, para esta revision se realiz6 una busqueda
exhaustiva de literatura de tipo cualitativo. En resumen, se revisaron 18 investigaciones
sustentadas en el paradigma positivista con enfoque cuantitativo, 16 investigaciones
enmarcadas en el paradigma interpretativo con enfoque cualitativo y, finalmente, 16 se

inscriben en el paradigma sociocritico, integrando un enfoque mixto.
Figura 3.3

Metodologia aplicada en los estudios
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Nota. Construccion propia a partir de la informacién reportada en la tabla 3.1

La Figura 3.4 presenta la distribucion de los articulos analizados segun el tipo de
disefio de investigacion empleado en los estudios revisados. A partir del analisis de los 50
articulos incluidos en la revision, se identific6 una predominancia de investigaciones de
caracter descriptivo, con un total de 12 estudios, lo que evidencia un interés investigativo
orientado principalmente a caracterizar y analizar el uso de estrategias ludicas en el

desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en contextos educativos.

En segundo lugar, se encontraron 8 investigaciones desarrolladas bajo la modalidad
de investigacion-accion, lo que refleja una tendencia a implementar y evaluar propuestas
pedagodgicas dentro del aula con el proposito de mejorar las practicas de ensefianza de las
matematicas. Asimismo, 3 estudios emplearon disefios experimentales, orientados a evaluar

el impacto de determinadas estrategias didacticas sobre el aprendizaje de los estudiantes.

De igual manera, se identificaron dos estudios en cada uno de los siguientes tipos
de diseno: cuasiexperimental, interpretativo, no experimental y estudio de caso, lo que
evidencia la diversidad de aproximaciones metodologicas utilizadas para abordar el analisis
de las estrategias ludicas en la ensefianza de las matematicas. Los demas articulos revisados

corresponden a revisiones tebdricas, revisiones sistematicas y estudios de caracter
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documental, los cuales complementan la comprension del fenbmeno desde una perspectiva
analitica y reflexiva.

Figura 3.4

Tipo de investigacion
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Nota. Construcciéon propia a partir de la informacién reportada en la tabla 3.1

La Figura 3.5 presenta la distribucion de las técnicas e instrumentos de recolecciéon
de informacién utilizados en las investigaciones revisadas. Del total de 50 articulos
analizados, se observa un predominio del analisis documental, presente en 17 estudios,

seguido de la observacioén, utilizada en 14 investigaciones.

Asimismo, 7 estudios emplearon entrevistas como técnica de recoleccion de
informacion, mientras que 6 investigaciones aplicaron cuestionarios y 6 utilizaron pruebas
pretest—postest para evaluar el aprendizaje de los estudiantes. De igual manera, 5 estudios
recurrieron a encuestas, 3 utilizaron pruebas pedagdgicas, y 2 investigaciones aplicaron
pruebas estructuradas. Finalmente, 1 estudio incorporé la técnica de grupo focal para la

obtencion de informacion cualitativa.

Cabe senalar que algunos estudios utilizaron mas de una técnica o instrumento de
recoleccion de informacién, por lo que la suma de las frecuencias registradas supera el
numero total de articulos analizados. Estos resultados evidencian la diversidad de
herramientas metodologicas empleadas para analizar el impacto de las estrategias ludicas

en el desarrollo del pensamiento |6gico-matematico.
Figura 3.5

Técnicas e instrumentos de recoleccién de informacién
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Nota. Construccion propia a partir de la informacién reportada en la tabla 3.1

La predominancia del analisis documental y la observacion sugiere que gran parte
de las investigaciones se orientan a comprender las practicas pedagodgicas en contextos
educativos reales, mientras que un numero menor de estudios recurre a instrumentos

estandarizados para medir el impacto de las estrategias implementadas.

3.4. DISCUSION

Los resultados de las investigaciones revisadas dan cuenta de que las estrategias
lddicas juegan un papel fundamental en el desarrollo del pensamiento I6gico-matematico,
particularmente en el aprendizaje de las operaciones basicas, la aplicacion de actividades
lidicas mejora significativamente la comprension y desempeio en operaciones como: la
suma, la resta, la multiplicacién y la division, favoreciendo procesos cognitivos que permiten

a los estudiantes construir y aplicar conocimientos matematicos de manera significativa.

En esta linea, Kamii Y Dominick (2011) sefalan que las actividades ludicas
promueven la construccion del numero y el razonamiento l6gico, ya que a través del juego
el estudiante explora, piensa, formula hipétesis, se equivoca y aprende del error. Este
proceso le permite elaborar sus propios procedimientos para resolver problemas

matematicos, favoreciendo asi el desarrollo de un pensamiento légico autonomo.

En funcion de las estrategias ludicas aplicadas, investigaciones como (Loor et al.,

2020; Narvaez & Francisco, s. f.) Alvarez Narvaez, (2023) afirman que el juego asume un
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papel protagbénico dentro del proceso educativo, al constituirse como un recurso
pedagodgico clave para favorecer aprendizajes significativos. La incorporacion de diferentes
tipos de juegos tradicionales, digitales, de roles, de mesa y videojuegos, en contextos
individuales, competitivos y cooperativos favorece de manera espontanea y natural el interés
por aprender. Estas experiencias ludicas, desde la perspectiva de Vygotsky, fortalecen el
desarrollo de funciones cognitivas superiores, promueven la interaccién social y estimulan

el aprendizaje mediado por la interaccion con otros.

En este sentido, los estudios analizados permiten identificar diversos aportes de las

estrategias ludicas al fortalecimiento del pensamiento I6gico—-matematico.
3.4.1 Estimulan la resolucion de problemas

Las estrategias ludicas actuan como puente para el desarrollo del pensamiento
l6gico, ya que permiten situar al estudiante frente a contextos que requieren comprension y
andlisis de situaciones problematicas vinculadas con realidad cotidiana. Esto favorece de
forma natural la formulacién de hipétesis, la toma de decisiones, la verificacion de resultados
y la reflexion sobre los procedimientos utilizados, procesos que fortalecen el pensamiento
l6gico (Cedefio Loor et al., 2020).

Desde esta perspectiva, (Cajahuaman et al., 2021) sefalan que el conocimiento
l6gico-matematico se fortalece cuando el estudiante interactia activamente con los objetos
y situaciones de su entorno. A través de esta interaccion, el nifo desarrolla autonomia
intelectual y fortalece su capacidad para encontrar soluciones ante diferentes problemas.
Este proceso fomenta la exploracion, el analisis y la reflexion, elementos que pueden

potenciarse especialmente a través del juego como estrategia de aprendizaje.

De manera similar, Zarza, (2021) resalta que el planteamiento de situaciones
problemas en contextos reales fortalece habilidades como el analisis, la comprension del
problema, la elaboracion de hipétesis, la planificacién de estrategias de solucién y la
verificacion de resultados. Estas habilidades se desarrollan de manera mas natural y
significativa en ambientes ludicos, donde el estudiante participa activamente de su propio

aprendizaje.
3.4.2 Desarrollo del razonamiento concreto y abstracto

Otro aspecto relevante identificado en las investigaciones revisadas es el papel de
las estrategias ludicas en el desarrollo del razonamiento concreto y abstracto. De acuerdo

con Contreras et al. (2021) en concordancia con Montessori (2003), la manipulacién de
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material concreto favorece la interiorizacion progresiva de conceptos matematicos y el

desarrollo del pensamiento l6gico.

En este sentido, resulta fundamental propiciar ambientes de aprendizaje en los que
los estudiantes vivencien experiencias vinculadas con la accion y la manipulacion de
materiales, lo que les permite explorar, identificar relaciones, reconocer variaciones y

comprender transformaciones, procesos claves para transitar de lo concreto a lo abstracto.

En concordancia con lo anterior, Guzman et al. (2021) sefialan que las estrategias
ludicas centradas en la resolucién de problemas mediante el uso de material concreto y
experiencias practicas favorecen el aprendizaje de las operaciones basicas. Estas estrategias
contribuyen ademas a disminuirlas dificultades asociadas al desarrollo del pensamiento
l6gico en relacion con la resolucidon de problemas que requieran la aplicaciéon de operaciones

basicas.
3.4.3 Incremento de la motivacion y la participacion

Los textos revisados también coinciden en senalar que la ludica incrementa la
motivacion y la participacion de los estudiantes en los procesos de aprendizaje. En este
sentido, el juego transforma el aprendizaje en una experiencia mas interesante y significativa,

propiciando una actitud positiva frente al aprendizaje matematico.

De acuerdo con Ortega Guerrero (2021), las actividades ludicas contribuyen a
disminuir la ansiedad matematica, permitiendo que el error sea comprendido como una
oportunidad para aprender y no como una sancién. Este enfoque favorece la creaciéon de
ambientes de confianza que estimulan la exploracion, la persistencia y la participacién en la

resolucion de tareas cognitivas complejas.

Asimismo, La motivacion que surge a través de la implementacion del juego como
estrategia pedagogica, favorece la atencion sostenida y la interiorizacion del conocimiento,
situando al estudiante como protagonista de su propio aprendizaje. En este contexto, la
incorporacién de actividades ludicas digitales puede aumentar significativamente la
motivacion y el interés de los estudiantes por el aprendizaje matematico. Como lo sefalan
Vargas Martinez y Pinzén Villamil (2021), las herramientas interactivas generan mayor

participacion y disposicion frente a la resolucion de problemas matematicos.

En concordancia, Montessori (2003) destaca que el uso de materiales didacticos en
ambientes ludicos propicia la participacion del estudiante, fomenta la autonomia, el interés

y la motivacién, aspectos esenciales para la apropiacion de aprendizajes significativos.
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Finalmente, los hallazgos analizados evidencian que las estrategias ludicas no solo
favorecen la motivacién y la participacién de los estudiantes, sino que también contribuyen
al desarrollo de habilidades cognitivas esenciales para el pensamiento l6gico-matematico.
En este sentido, integrar la ludica en los procesos de ensefianza de las matematicas se
configura como una alternativa pedagogica pertinente para fortalecer la resolucién de

problemas y promover aprendizajes significativos en los estudiantes de educacién primaria.

3.5. CONCLUSIONES

Las actividades ludicas se consolidan como un recurso pedagégico efectivo que
favorece la adquisicion de conocimientos de forma dinamica, creativa y significativa. Su
implementacién en los procesos de ensefianza permite fortalecerla participacion, la
motivacion y la construccion de aprendizajes significativos en los estudiantes. En este
sentido, el juego no solo facilita la comprensién de contenidos académicos, sino que también
bases para el desarrollo de competencias cognitivas, sociales y emocionales fundamentales

en el proceso educativo.

La incorporacion de juegos en el aula escolar favorece el desarrollo de habilidades
y destrezas matematicas, al estimular el pensamiento l6gico, numérico, espacial, asi como el
razonamiento y la capacidad de analisis. Estos aspectos contribuyen al fortalecimiento de
las capacidades cognitivas de los estudiantes y a una comprension mas significativa de las
operaciones basicas. No obstante, los resultados de la revisién evidencian que muchos
docentes contintian privilegiando enfoques tradicionales de ensefanza, caracterizados por
practicas memoristicas, poco dinamicas y, descontextualizadas, lo que limita el potencial

pedagoégico de las estrategias ludicas.

En este contexto, la adopcion de estrategias ludicas que incorporen material concreto
y experiencia manipulativas favorece en los estudiantes la construccion de estructuras
mentales que favorecen la transicion del pensamiento concreto al pensamiento abstracto.
Estas experiencias permiten ambientes de aprendizaje basados en la exploracién, la
experimentacion y la reflexion sobre los propios procedimientos, fortaleciendo asi el

desarrollo del pensamiento logico.

De igual manera, la incorporacién de juegos interactivos digitales en los procesos de
ensefnanza y aprendizaje de las matematicas contribuye al desarrollo de la autonomia, la

autoevaluacion y la retroalimentacion del estudiante. Estos recursos posibilitan la creacion
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de entornos de aprendizaje interactivos e innovadores que fomentan la exploracion de
contenidos, la resolucion de ejercicios y la participacién en dinamicas de caracter competitivo
o colaborativo, fortaleciendo de esa manera la comprensién de las operaciones basicas y el

desarrollo del pensamiento l6gico matematico.

Finalmente, proporcionar experiencias de aprendizaje contextualizadas que motiven
al estudiante a plantear estrategias de resolucion de problemas, realizar conjeturas, formular
hipotesis y disefiar planes de accion para encontrar soluciones, favorece la construccion
activa del conocimiento. De esta manera, el aprendizaje deja de ser un ejercicio mecanico
para convertirse en un proceso significativo en el que el estudiante analiza, experimenta,
argumenta y valida sus propios procedimientos, consolidando asi el desarrollo del

pensamiento l6gico-matematico.
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RESUMEN

La educacién rural en Colombia enfrenta desafios estructurales relacionados con la motivacién
estudiantil, los recursos limitados y el uso de metodologias tradicionales poco contextualizadas. Este
articulo analizé la produccién publicada entre 2015 y 2025 sobre la relacién entre metodologias
educativas y motivacion escolar en contextos rurales mediante una revisién sistematica de literatura.
Se consultaron Scopus, Web of Science, SciELO, Redalyc, Dialnet y Google Académico. De 60
publicaciones identificadas, se seleccionaron 18 estudios. Los resultados se organizaron en tres ejes:
metodologias estudiadas, factores asociados a la motivacion escolar, y tendencias y vacios de
investigacion. Los hallazgos muestran que metodologias activas como el Aprendizaje Basado en
Proyectos, el aprendizaje colaborativo, la gamificacion, el aula invertida y las tecnologias favorecen
la motivacién y el aprendizaje. Persisten limitaciones vinculadas con la brecha digital y la formacién
docente. Se concluye que las metodologias activas contextualizadas pueden fortalecer la calidad
educativa rural y orientar investigaciones locales.

Palabras clave: educacion rural; metodologias educativas; motivacién escolar; aprendizaje;
secundaria.
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4.1. INTRODUCCION

La educaciéon rural ha sido histéricamente un escenario de desigualdades
estructurales que afectan la calidad, la equidad y la permanencia escolar. En Colombia, estas
desigualdades se manifiestan en limitaciones de infraestructura, conectividad, recursos
didacticos y formacién docente especializada. A ello se suma un fenédmeno particularmente
critico: la baja motivacion estudiantil, la cual impacta directamente en el rendimiento

académico y en los indices de desercion.

La motivacion escolar, entendida como el conjunto de procesos internos y externos
que orientan, activan y sostienen el comportamiento hacia el aprendizaje, constituye un
factor determinante en la calidad educativa. En contextos rurales, donde las condiciones
socioeconémicas suelen ser adversas, la escuela no solo cumple una funcién académica sino
también social y comunitaria. Por tanto, la implementacién de metodologias pertinentes y
contextualizadas se convierte en un elemento estratégico para fortalecer el compromiso

estudiantil.

Diversos enfoques pedagodgicos contemporaneos sostienen que el aprendizaje
significativo ocurre cuando el estudiante participa activamente en la construccién del
conocimiento. En esta linea, las metodologias activas —como el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), el aprendizaje colaborativo, la gamificacion y el aula invertida— han
demostrado potencial para incrementar la motivacion intrinseca y la autorregulacion. Sin
embargo, la evidencia empirica en contextos rurales latinoamericanos aln se encuentra

dispersa y poco sistematizada.

En este contexto, el presente articulo tiene como objetivo analizar la produccion
académica publicada entre los afios 2015 y 2025 sobre la relacion entre las metodologias
educativas y la motivacién escolar en contextos rurales. A partir de una revision sistematica
de literatura, se busca identificar las principales tendencias investigativas, los aportes
tedricos y empiricos mas relevantes, asi como los vacios existentes en el campo de estudio.
De esta manera, se pretende aportar una vision integradora que permita comprender como
las estrategias pedagogicas implementadas en entornos rurales inciden en el interés, la

participacion y el compromiso de los estudiantes con su proceso de aprendizaje.

En este sentido, comprender la relacion entre las metodologias educativas y la
motivacion escolar en contextos rurales resulta fundamental para orientar practicas
pedagodgicas mas pertinentes y efectivas. La revision sistematica de la literatura permite no

solo identificar las estrategias metodologicas que han demostrado mayor impacto en el
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aprendizaje, sino también reconocer los desafios y vacios existentes en la investigacion
sobre educacion rural. De esta manera, el presente estudio busca aportar elementos que
contribuyan al fortalecimiento de los procesos educativos en contextos rurales y al disefio
de estrategias pedagodgicas que favorezcan la motivacion y la participaciéon de los

estudiantes.

411 Antecedentes tedricos y empiricos: La motivacion escolar desde

perspectivas contemporaneas

La motivacién ha sido ampliamente estudiada desde la psicologia educativa. Las
teorias de la autodeterminacién plantean que la motivacién intrinseca se fortalece cuando
se satisfacen necesidades de autonomia, competencia y pertenencia. En contextos rurales,
estas dimensiones pueden verse afectadas por metodologias centradas en la transmision

pasiva de contenidos.

Estudios recientes indican que el disefio pedagogico incide directamente en los
niveles de motivacion. Cuando los estudiantes perciben relevancia contextual en las
actividades escolares, aumenta su disposicion al aprendizaje. En este sentido, la

contextualizacion curricular emerge como una variable clave en entornos rurales.
4.1.2 Metodologias activas en contextos internacionales

Investigaciones como “Aula invertida en la educacion basica rural” de Parrales et al.
(2020) evidencian que esta metodologia mejora significativamente la participacion y el
rendimiento académico de los estudiantes en contexto rural. Del mismo modo, estudios
sobre tecnologia étnico-digital, como “Tecnologia étnico-digital en el desarrollo de
competencias matematicas en zonas rurales” de Ramon y Vilchez (2019), muestran que la
integracién cultural de recursos tecnologicos fortalece la comprension matematica en

estudiantes rurales peruanos.

En el ambito europeo, las metodologias activas han sido asociadas con el desarrollo
de competencias transversales y mayor implicacién estudiantil, lo que sugiere que la

participacion es un predictor de motivacion sostenida.
4.1.3 Evidencia nacional (Colombia)

En el contexto colombiano, investigaciones como “Aprendizaje cooperativo y
pensamiento critico en escuelas rurales colombianas” de Polania Santana et al. (2022)

demuestran que el aprendizaje cooperativo fortalece habilidades de pensamiento critico en
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escuelas rurales. Asimismo, el estudio “Estrategias didacticas para la incorporacion del
Disefio Universal para el Aprendizaje en la escuela rural” de Oquendo y Benavides (2017)
resalta la importancia del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como estrategia para

promover inclusion, accesibilidad y motivacién en los procesos educativos.

En Cérdoba, investigaciones como “Estrategia didactica basada en las TIC para el
fortalecimiento de la competencia lectora en estudiantes de educacion basica rural” de De
Leon, Martinez y Rhenals (202 1) evidencian que la integracién de herramientas tecnologicas
en el aula contribuye significativamente al desarrollo de la comprensiéon lectora y al

fortalecimiento del compromiso académico en estudiantes de zonas rurales.
4.1.4 Problema de investigacion

En contextos rurales como el del municipio de Canalete en el departamento de
Cérdoba persiste una ensefianza tradicional que limita la motivacién y el aprendizaje de los
estudiantes, generando bajos resultados académicos. Aunque existen experiencias exitosas
de metodologias activas, su implementacién en esta region es escasa y poco adaptada a las

condiciones locales.

Ahora bien, la realizacién de esta revision sistematica permite identificar las
debilidades o avances que se vienen adelantando en la literatura académica en las categorias
seleccionadas “educacion rural, metodologias educativas, motivacion”, durante el 2015 y
2025, este rastreo responde a la necesidad de conocer puntos especificos para determinar
qué fenomenos educativos vienen implementandose e imperando en los contextos rurales a
nivel internacional, nacional y regional, destacando también las limitaciones estructurales

que se presentan en la ruralidad y el interés de los estudiantes (Hoyos Torres, 2020).
Pregunta de investigacion

La revisién se orient6 a responder: ;Qué tendencias, vacios y aportes se evidencian
en la literatura académica (2015-2025) sobre la relacién entre metodologias educativas y

motivacion en contextos de educacién secundaria rural?
4.1.5 Objetivos
Objetivo general:

Revisar la literatura académica publicada entre 2015 y 2025 acerca de la relacion
entre metodologias educativas y motivacion en estudiantes de contextos rurales para

identificar tendencias, vacios y aportes que fortalezcan la educacién basica secundaria.
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Objetivos especificos:

e Analizar las metodologias educativas mas estudiadas en la literatura reciente y sus
efectos en el aprendizaje de estudiantes en zonas rurales.
e Identificar los factores que influyen en la motivacion escolar en entornos rurales.

e Reconocer las principales tendencias y vacios de investigacion sobre metodologias

educativas y motivacion durante la ultima década.

4.2. METODOLOGIA

Para fundamentar la revision sistematica se us6 la metodologia PRISMA puesto que
garantiza un proceso riguroso, transparente y reproducible. Este protocolo permite
seleccionar y analizar estudios relevantes mediante criterios claros de inclusion y exclusion,
reduciendo el sesgo y asegurando la objetividad de los resultados. Ademas, esta estructura
facilita la documentacién y comunicacién de los hallazgos, lo que mejora la credibilidad del
estudio. En el contexto de las metodologias educativas en zonas rurales, el método PRISMA
asegura que las conclusiones estén basadas en evidencia sélida, lo que es esencial para
proponer estrategias efectivas que impulsen la motivacién y el aprendizaje en estas

comunidades.

Se desarrollé una investigacién de enfoque cualitativo, bajo el disefio de revision

sistematica de literatura.

Se consultaron bases de datos académicas nacionales e internacionales: Scopus, Web

of Science, SciELO, Redalyc, Dialnet, Google Académico y repositorios universitarios.

4.2 .1 Criterios de inclusion

e Publicaciones entre 2015 y 2025.
e Estudios relacionados con educacion rural y motivacion escolar.
¢ Investigaciones en educacién basica y media.

e Articulos cientificos, tesis y documentos institucionales.

Estos criterios se construyeron a partir del objetivo planteado y las necesidades de
investigacion, como medio para filtrar y facilitar la obtencion de los datos y posterior analisis

de estos, ademas sirvié para evidenciar los vacios o avances que se han dado en relacién
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con las metodologias educativas y la motivacion escolar en los entornos rurales, durante la
década de 2015 a 2025.

Estos criterios también hacen parte del rigor investigativo, pues se pretendi6 lograr
resultados especificos, evitando el sesgo, buscando consolidar conclusiones o nociones que
sirvan para enfocar las categorias de investigacién que se tuvieron en cuenta. Del mismo

modo, corresponden a la transparencia, claridad en el enfoque y calidad de los datos.
4.2.2 Procedimiento de analisis

De 60 documentos inicialmente identificados, se seleccionaron 18 estudios
relevantes. El analisis se realiz6 mediante categorias emergentes: motivaciéon estudiantil,

rendimiento académico, participacion y contextualizacion metodoldgica.

4.3. RESULTADOS

Los hallazgos mas relevantes se sintetizan en tres niveles, correspondiendo a los

objetivos planteados:

4.3.1 Internacional:

e El aulainvertida (Parrales et al., 2020) y la gamificacibn mejoraron significativamente
el aprendizaje y la motivacion.

e El uso de recursos étnico-digitales en Peru favorecio la comprension matematicay la
satisfaccion estudiantil.

e Estrategias activas como ABP y aprendizaje colaborativo fortalecieron competencias

cognitivas y sociales.

Las estrategias pedagdgicas mencionadas representan un avance significativo hacia
modelos educativos mas dinamicos, inclusivos y centrados en el estudiante. La combinacion
de metodologias como el aula invertida, la gamificacién, el uso de recursos étnico-digitales
y el aprendizaje basado en proyectos evidencia resultados positivos tanto en el rendimiento
académico como en la motivaciéon estudiantil. Estos hallazgos coinciden con diversos
estudios que destacan la importancia de promover metodologias participativas que permitan
a los estudiantes asumir un rol activo en la construccion de su aprendizaje, especialmente

en contextos rurales donde las condiciones educativas suelen presentar mayores desafios.

4.3.2 Nacional:
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e El uso de TIC (blogs, RA, Edmodo) en zonas rurales de Colombia promovi6 la
motivacion y el interés por ciencias e inglés.

e La gamificacion y el aprendizaje cooperativo favorecieron el pensamiento critico y la
participacion.

e Persisten limitaciones relacionadas con la brecha tecnolégica y la capacitacion

docente.

El uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC), como blogs, realidad
aumentada (RA) y plataformas educativas, ha evidenciado ser una herramienta
transformadora en las zonas rurales del contexto colombiano. Estas tecnologias han
generado un impacto positivo al promover la motivacion y el interés de los estudiantes en
asignaturas clave como ciencias e inglés, permitiendo un aprendizaje interactivo y
contextualizado. Ademas, estrategias pedagodgicas como la gamificaciéon y el aprendizaje
cooperativo han potenciado el desarrollo del pensamiento critico y fomentado una

participacion en el aula, creando espacios educativos de construccion colectiva.

4.3.3 Regional:

e Estudios en Cérdoba confirman que el ABP, el aprendizaje colaborativo y el DUA son
efectivos para motivar y mejorar el rendimiento.

e La integracién de recursos digitales (plataformas, guias TIC) resulté clave para la
comprension lectora y el aprendizaje en ciencias.

e Se evidencié6 la importancia de considerar la cultura y recursos locales para garantizar

la efectividad de las metodologias.

Es un factor importante reconocer los elementos culturales para potenciar los
aprendizajes y el desarrollo de habilidades, comprendiendo las limitantes de las zonas
rurales y los factores socioeconémicos que rodean a los estudiantes, el tipo de familias y los

intereses y suefios que los rodean.

4.4. DISCUSION

A partir de la literatura revisada, se ha evidenciado un cambio significativo en las
metodologias de ensefianza, con una tendencia hacia enfoques dinamicos y centrados en el
estudiante. Entre estas estrategias, destacan el aula invertida, la gamificacion, el uso de

recursos étnico-digitales y las metodologias activas como Aprendizaje Basado en Proyectos

67



Metodologias educativas y motivacién escolar en contextos rurales

(ABP) y el aprendizaje colaborativo. Estas practicas han demostrado ser efectivas para
mejorar no solo el aprendizaje, sino también la motivaciéon y las competencias de los

estudiantes.

En relacion con el contexto rural que sirve de referencia para este estudio,
particularmente la Institucién Educativa Cadillo ubicada en el departamento de Coérdoba,
resulta pertinente avanzar hacia la implementacion de estrategias pedagodgicas que
promuevan un aprendizaje activo y participativo. En este sentido, las metodologias
analizadas en la literatura revisada ofrecen alternativas valiosas para fortalecer los procesos
de ensenanza, favoreciendo que los estudiantes asuman un rol protagénico en la
construcciéon de su conocimiento y desarrollen mayores niveles de motivacion frente a su

proceso educativo.

Del mismo modo, Parrales et al. (2020), afirma que la implementacion del aula
invertida y la gamificaciéon ha generado un impacto positivo en el aprendizaje y la motivacion
de los estudiantes. El aula invertida, al trasladar el aprendizaje teérico fuera del aula y
dedicar el tiempo presencial a actividades practicas y colaborativas, fomenta una mayor
participacion activa y el desarrollo de habilidades criticas. Por su parte, la gamificacion, al
integrar elementos de juego en las actividades educativas, ha demostrado ser una estrategia
eficaz para captar la atencion de los estudiantes y promover un aprendizaje significativo. En
conjunto, ambas metodologias no solo aumentan el compromiso del estudiante, sino que
también permiten una personalizacion del aprendizaje que responde a las necesidades

individuales.

Es necesario destacar, también, que estas metodologias van en concordancia con la
ética profesional y la responsabilidad frente al encargo social educativo: es decir, el docente
siempre debe tener un rol de orientador o facilitador de los procesos, fomentando

autonomia y consciencia frente a la construccién del conocimiento.

Por su parte, el uso de recursos étnico-digitales en contextos especificos, como el
caso de Peru, ha mostrado ser una herramienta transformadora en el ambito educativo, y se
hace merecedor de revisar estos recursos para impactar de manera positiva a los
estudiantes. Estos recursos, al integrar elementos culturales locales con tecnologias
digitales, no solo fomentan una mayor comprensién de conceptos abstractos como las
matematicas, sino que también elevan los niveles de satisfaccion estudiantil. Ante ello, con
este tipo de recursos étnico- digitales se esta respondiendo a los principios educativos de

la educacién integral partiendo del contexto y la innovacion con recursos digitales.
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Las estrategias activas como el aprendizaje basado en problemas (ABP) y el
aprendizaje colaborativo han cobrado protagonismo en la educacién contemporanea debido
a su capacidad para fomentar competencias cognitivas y sociales, se ha evidenciado
aceptacion desde los grados iniciales de educacion, hasta la educacion superior. El ABP, al
basarse en la resoluciéon de problemas reales, estimula el pensamiento critico, la creatividad
y la capacidad de aplicar conocimientos teéricos en contextos practicos. Por otro lado, el
aprendizaje colaborativo fomenta el trabajo en equipo, la comunicacién efectiva y la empatia,
habilidades esenciales en el mundo actual. Estas metodologias no solo fortalecen el
conocimiento disciplinar, también preparan a los estudiantes para enfrentar los desafios de
un entorno laboral y social cada vez mas interconectado, correspondiendo con las exigencias

del mundo globalizado.

Desde el contexto nacional, la brecha tecnolégica sigue siendo un obstaculo, puesto
que el acceso desigual a la infraestructura tecnolégica impide que muchos estudiantes y
docentes se beneficien plenamente de estas herramientas, este argumento podria ser el
comun denominador de las zonas rurales de Colombia, no obstante, podrian existir
excepciones por factores como la inversion gubernamental o de empresas privadas.
Asimismo, la falta de capacitacion docente en el uso pedagégico de las TIC dificulta su
implementacion efectiva. Por ello, se plantea la necesidad de politicas educativas que
fortalezcan la infraestructura tecnolégica y programas de capacitacion pedagogica

contextualizados.

Los resultados confirman que la innovacién en los procesos educativos es una
respuesta viable a los problemas de la educacién rural. En linea con estudios internacionales,
las experiencias nacionales y regionales muestran que estas estrategias no solo fortalecen
competencias cognitivas, sino que también aumentan la motivacion y participacion de los

estudiantes.

En sintesis, la literatura revisada evidencia que las metodologias activas constituyen
una alternativa pertinente para fortalecer los procesos educativos en contextos rurales. No
obstante, su implementacion requiere considerar las condiciones sociales, culturales y
tecnologicas propias de cada territorio. En este sentido, promover estrategias pedagogicas
contextualizadas y fortalecer la formacién docente se presenta como un elemento clave para

mejorar la motivacion y el aprendizaje en la educacién rural.

4.5. CONCLUSIONES
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Las metodologias activas (ABP, aprendizaje colaborativo, aula invertida, gamificacion)

son efectivas para mejorar la motivacion y el aprendizaje en contextos rurales.

La integracion de TIC potencia el rendimiento, sin embargo, requiere superar

limitaciones de conectividad y capacitacion docente.

Las experiencias regionales muestran que la adaptacion a la cultura y condiciones

locales es esencial para el éxito de las estrategias.

Es necesario continuar fortaleciendo las politicas educativas que promuevan la
inversion integral en educacion rural, especialmente aquellas orientadas a la cualificacion

docente y al mejoramiento de los recursos pedagdgicos.

La revision de la literatura evidencié un creciente interés investigativo por el uso de
metodologias activas en contextos rurales, aunque aun existen vacios en estudios empiricos

que analicen su impacto en la educacion secundaria.

Se identific6é que la motivacién escolar también se encuentra influenciada por factores
contextuales como el acceso a recursos tecnologicos, las condiciones socioeconémicas y la

formacion docente.

La contextualizacion de las estrategias pedagogicas, considerando la cultura y las
caracteristicas del entorno rural, resulta fundamental para fortalecer procesos educativos

mas pertinentes y significativos.

Recomendaciones

o Fortalecer los procesos de formaciéon docente orientados al uso de metodologias
activas y herramientas tecnologicas en contextos rurales.

e Promover investigaciones empiricas en contextos rurales especificos que permitan
generar evidencia sobre el impacto de las metodologias educativas en la motivacion

y el aprendizaje.
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RESUMEN

Este articulo analiza la influencia de la pedagogia diferenciada en el rendimiento académico
de estudiantes rurales, especialmente en aulas multigrado. Para ello, se elaboré un estado
del arte organizado en tres ejes: contexto de la educacion rural, factores que condicionan el
rendimiento académico y estrategias pedagodgicas diferenciadas. Los resultados muestran
que el desempefio escolar no depende exclusivamente de las capacidades cognitivas del
estudiante, sino también de la pertinencia de las practicas pedagodgicas y de su adaptacion
a las caracteristicas del contexto. Estrategias como el aprendizaje basado en proyectos, la
integracién de tecnologias, el trabajo colaborativo y la flexibilidad curricular favorecen los
procesos de enseianza y aprendizaje. Se concluye que la pedagogia diferenciada constituye
una alternativa pertinente para responder a las necesidades de los contextos rurales,
transformar las practicas docentes y avanzar hacia una educacién equitativa, en la que la

diversidad sea asumida como principio fundamental de los procesos de ensefanza.

Palabras clave: Aula multigrado, educacién rural, pedagogia diferenciada, rendimiento

académico.
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5.1. INTRODUCCION

El rendimiento académico es un constructo multidimensional, donde se ve reflejado
el nivel de logros alcanzado por el alumno en relacién con los objetivos establecido por una
institucion, por lo tanto, se posiciona entre los indicadores basicos del éxito de los
estudiantes escolares y la efectividad organizativa de la educacioén, pero no es absoluto;
depende de mas factores, incluyendo el tipo de métodos utilizados para el apoyo
pedagodgico entre los estudiantes. Aqui, el rendimiento no solo se mide a través de los datos
recibidos del sistema, especialmente el contexto rural, sino también por la adaptacion del

sistema al contexto de un estudiante especifico.

Es importante asegurar estrategias pedagogicas efectivas en las aulas rurales que
mejoren el rendimiento de los estudiantes (Garcia 2025), pero cuando estas estrategias no
se ajustan al ecosistema actual y a los problemas de las aulas multigrado, persisten brechas

significativas en su efectividad.

En el contexto rural, la escasez de métodos individualizados que tengan en cuenta
las necesidades y cualidades especificas de este sector de la poblacién es alarmante. Esta
ineficacia de esta asistencia pedagdgica surge del uso de practicas urbanas estandarizadas
en contextos que requieren flexibilidad, y afecta negativamente el aprendizaje de los

estudiantes.

En ese sentido, Léopez (2025) sostiene que los estudiantes rurales requieren una
adaptacioén curricular para que el contenido de respuestas reales a las necesidades especifica
del contexto; enfatizando que la ensefianza en un entorno rural no puede ser efectiva porque
no se proporciona una formacion adecuada a los docentes y no se implementan métodos

de ensefianza efectivos en tales entornos.

La desconexién entre la formacion docente y la realidad de la vida en el aula produce
un estancamiento que lleva a resultados de aprendizaje deficientes y agrava la crisis en la

educacion.

La principal preocupacion es que el rendimiento académico de los estudiantes rurales
en la escuela es bajo porque no hay diferenciacion, esta falta crea efectos colaterales que
afectan mas alla del nivel del aula: limita el acceso a la educacién superior a largo plazo,

refuerza las desigualdades y la desmotivacion escolar.
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Segun Martinez (2025), se necesita una combinacién adecuada de materiales y
politicas educativas diferenciadas que sean sensibles a las barreras geogréaficas y

socioeconémicas que enfrentan las familias rurales para cambiar los ciclos de pobreza.

En ausencia de una intervencion pedagdgica que tenga en cuenta la identidad
especifica de los nifios rurales, el sistema educativo termina excluyendo a los mas
vulnerables. Aqui afirmamos que la pedagogia diferenciada —la capacidad de adaptar la
ensefnanza a las cadencias y realidades de los estudiantes— es una herramienta esencial

utilizada para reducir las brechas de aprendizaje.

La necesidad de adoptar estrategias contextualizadas es sugerida por Sanchez
(2022), quien muestra que la aplicabilidad de enfoques flexibles y enfoques de ensefanza
y la adaptacion al aula multigrado elevan el nivel de participacion estudiantil y el rendimiento

observable.

La diferenciacion no es una opcion, es un imperativo ético y pedagdgico que sostiene
el derecho a una educacién de calidad. Asi, una educacion rural necesita una didactica propia
donde se valore el entorno sociocultural y el juego como el escenario ideal a través del cual

desarrollar una formaciéon completa y estudios significativos (Rodriguez, 2023).

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, el objetivo de este ensayo es
analizar la influencia de la pedagogia diferenciadas en el rendimiento académico de
estudiantes rurales, segun las literaturas cientificas publicadas desde 2017 al 2025. Para
profundizar en el analisis de la reflexion se propone la siguiente pregunta de investigacion
;Como influye la implementacién de estrategias de pedagogia diferenciadas en el

fortalecimiento del rendimiento académico de los estudiantes en contextos rurales?

5.2. DESARROLLO

Para comprender la influencia de la pedagogia diferenciada en el rendimiento
académico de los estudiantes rurales, es necesario analizar una serie de elementos que
favorecen el entendimiento de la complejidad de los procesos pedagogicos. El rendimiento
académico es una categoria que se encuentra condicionada por miultiples factores que
incluyen el contexto educativo y las estrategias pedagogicas que se implementan en el aula

de clase.
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Por tanto, el desarrollo de esta reflexion fue organizada en tres ejes principales: en
primer lugar, se presenta un analisis de la educacion rural en el escenario del aula
multigrado. En segundo lugar, se aborda el rendimiento académico como un constructo
multidimensional. Finalmente, se presentan las estrategias pedagogicas diferenciadas como

una alternativa de mejora de los procesos de ensefianza aprendizaje en contextos diversos.
5.2.1 La Educacién Rural y el Escenario del Aula Multigrado

La educacioén rural representa un desafio importante para el Estado, en tanto implica
llevar acciones educativas a los territorios del campo para garantizar el derecho a la
educacion en todas las regiones. Sin embargo, el problema no radica exclusivamente en si
la educacion logra llegar a estos contextos, sino de qué formas y en qué condiciones se

presta el servicio educativo en el contexto rural.

La educacion rural hace referencia a un conjunto de procesos, servicios y estrategias
que tienen como foco el campo, zona cuyas caracteristicas principales son la dispersion
geografica, la baja densidad poblacional, las condiciones socioeconémicas, las diferencias
culturales y la infraestructura particular. En este sentido, el objetivo de este tipo de
educacion es garantizar el acceso, la permanencia y la calidad de los servicios prestados a
nifios, nifas y adolescentes (N.N.A) que habitan en estos territorios, a partir de reconocer
las necesidades propias del contexto, pero, ademas, buscando darles respuesta (Ministerio

de Educacion, Cultura y Deporte, 2024)

Por ello, la educacion rural estd estrechamente relacionada con la ubicacién
geografica y sociocultural, lo que exige una didactica que trasciende la estandarizacion
urbana. En este contexto, el aula multigrado no debe verse como una limitacién, sino como
un espacio de autonomia donde docentes y padres construyen acuerdos para garantizar el
derecho a la educacion. No obstante, la realidad de estas escuelas en América Latina esta
marcada por desventajas sociales y econdmicas que configuran una cultura escolar

particular.

Frente a ello, hay que mencionar que en las escuelas rurales frecuentemente se
debate entre la autonomia pedagoégica y la aspiracién por el modelo graduado, generandose
tensiones en la practica docente Rossainzz Méndez, C., y Hevia, F. J. (2022). Ante este hecho
el respaldo institucional es fundamental, para transformar los desafios que viven los

maestros en zona rurales; en oportunidades para un aprendizaje significativo.
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De acuerdo con Garcia (2025), la gestiéon docente en estas aulas es la clave para
mejorar el rendimiento académico, siempre que se reconozcan las particularidades del
ecosistema rural. En la misma linea, Rodriguez (2023) sostiene que el entorno sociocultural
es el escenario ideal para elevar el aprendizaje a través de actividades que valoren la
formacion integral y el juego como motor de conocimiento. Por su parte, Lépez (2025)
resalta que la educacion rural en regiones como Monteria requiere un abordaje situado que

responda a las complejidades del territorio.

Finalmente, autores como Sanchez (2022) subrayan que la ensefanza en el aula
multigrado exige una formacion especifica que actualmente suele estar ausente en los

programas de capacitacion tradicionales.

En este sentido, la educacién rural y la implementacién del aula multigrado no pueden
seguir siendo abordadas desde logicas deficientes o reguladas por los estandares de la
educacion rural, ya que responden a légicas y dinamicas significativamente diferentes. Mas
alla de un problema por corregir, las aulas multigrado representan una oportunidad para
repensar y resignificar las formas de ensehar y generar aprendizaje en la diversidad, la
colaboraciéon y el reconocimiento del contexto. No obstante, esto solo se hace posible
cuando existe un compromiso real por parte del Estado y las Instituciones Educativas en la
cualificacion del profesorado, el acompafiamiento pedagégico y la generaciéon de
condiciones dignas para el ejercicio de la educacién en estos territorios. De lo contrario, se
seguiran perpetuando practicas descontextualizadas y reproductoras de desigualdades

histéricas hacia el contexto rural.
5.2.2 El Rendimiento Académico: Factores Condicionantes

El rendimiento académico en la ruralidad es un constructo multidimensional que
depende de la adaptacién del sistema a las necesidades del estudiante. Martinez (2025)
identifica que el fortalecimiento del rendimiento escolar en aulas multigrado depende de la
capacidad del docente para implementar estrategias que mitiguen las barreras geogréficas
y socioeconémicas. Sin embargo, persiste una ineficacia cuando se aplican practicas urbanas

estandarizadas en contextos que demandan flexibilidad.

La literatura sugiere que el rendimiento no solo se mide por pruebas estandarizadas,
sino por el nivel de participacion y el desarrollo de competencias para la vida cotidiana. En
Colombia, estudios realizados en Boyaca por autores como Cortés (2018) demuestran que
el uso de materiales manipulativos fortalece el pensamiento matematico y mejora los

resultados en la resolucién de problemas (Cortés, 2018). Asimismo, se ha identificado que
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la integracion de la corresponsabilidad familiar ha mostrado un aumento significativo en la

motivacion y el desempefio académico de los nifios rurales (Mariquita, 2024).

Por otro lado, la falta de diferenciacion pedagogica ha sido sefialada como la principal
causa del bajo rendimiento, ya que limita el acceso de los estudiantes rurales a la educacion
superior. Asi mismo Marin Rodriguez et al. (2022) reporto que cuando se introducen
metodologias como el aprendizaje colaborativo, los estudiantes adquieren mayor
responsabilidad y mejoran notablemente sus procesos de comprension lectora. Esto
confirma que el rendimiento esta intrinsecamente ligado a la calidad de la intervencion

pedagogica y a la pertinencia de los materiales utilizados.
5.2.3 Estrategias de Pedagogia Diferenciada para el Fortalecimiento Educativo

La pedagogia diferenciada se presenta como una herramienta esencial para reducir
las brechas de aprendizaje al adaptar la ensefianza a las cadencias reales de los estudiantes.
Una de las estrategias mas eficaces es el aprendizaje colaborativo y la tutoria entre pares.
Segun los hallazgos de Montes Espitia (2025), el trabajo en grupos reducidos fomenta una
interdependencia positiva que eleva el rendimiento en areas criticas como lengua y

matematicas.

En cuanto a la innovacion didactica, se destacan las siguientes estrategias

documentadas en la matriz de antecedentes:

e FEl Juego y la Ludica: el juego didactico permite una evaluacion integral y cualitativa,
siendo una forma natural de incorporar a los estudiantes en su medio social.
Rodriguez (2023) sostiene que el entorno sociocultural es el escenario ideal para
elevar el aprendizaje mediante actividades que valoran el juego como motor de
conocimiento.

e Pensamiento Critico y Actividades Diferenciadas: La implementacion de estrategias
para potenciar el pensamiento critico mediante actividades disefiadas por niveles ha
demostrado ser viable y pertinente en grupos multigrado. Rodriguez (2023), permite
que los contenidos se adapten a la realidad sociocultural del estudiante, convirtiendo
al aula en un escenario de aprendizaje activo.

e Uso de TIC y Recursos Locales: La integracion de tecnologias y materiales del medio
facilita la autonomia. Montes Espitia (2025), el uso de recursos digitales fortalece la
capacidad de investigacion escolar de estudiantes rural, permitiendo autonomia en

su aprendizaje.
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e Comprension Lectora y Escritura: El uso de secuencias didacticas diferenciadas y la
alfabetizacion inicial desde una perspectiva interaccionista permiten que estudiantes
de diferentes grados avancen segun su nivel real de desarrollo. Sanchez (2022) el
uso de secuencias didacticas diferenciadas y metodologias colaborativas permite que
los alumnos mejoren notablemente su nivel de desarrollo escrito y lector al trabajar
de forma interaccionista.

e Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): Esta estrategia permite integrar saberes y
ha demostrado mejorar el compromiso de las familias y el desempeiio académico en
contextos rurales colombianos. Gémez (2024), el ABP facilita que los padres se
involucren en proyectos productivos vinculados a la escuela, lo que eleva la

motivacion y los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

Finalmente, la planificacion flexible y la evaluacion formativa son pilares de la
diferenciacion. Autores como Hernandez (2013) y Sanchez (2022) coinciden en que un
maestro que domina los objetivos de cada grado y utiliza guias secuenciadas logra un

equilibrio entre el trabajo grupal e individual, potenciando el aprendizaje observable.

La implementacion de la pedagogia diferenciada en el aula multigrado no debe
limitarse a una simple fragmentacién de contenidos por grados; su proposito superior es el
desarrollo de procesos cognitivos de orden superior. En este sentido, el pensamiento critico
se convierte en el eje articulador que permite al estudiante rural dejar de ser un receptor

pasivo para transformarse en un analista de su propia realidad.

En este orden de ideas, la diferenciacion pedagodgica se puede aludir como la
posibilidad de trabajar diversos niveles de complejidad de manera simultanea, por ejemplo,
en una misma mesa de trabajo podria interactuar un estudiante de primer grado en la
codificacién inicial de simbolos con un estudiante de quinto grado que realiza inferencias
criticas sobre problematica de su entorno, como el impacto ambiental de la agricultura en
su vereda. Esta coexistencia de proceso constituye la riqueza del aula multigrado, donde el
aprendizaje se enfoca en la realizad del territorio. En este sentido autores como Rodriguez
(2023) y Martinez (2025) propone el pensamiento critico en la ruralidad se fortalece

mediante:

e La Problematizacion del Entorno: No se ensena ciencia de forma abstracta; se analiza
el ciclo del agua desde la quebrada que surte a la escuela. Esto genera un aprendizaje
situado que, de acuerdo con Garcia (2025) como indica la literatura, mejora el

rendimiento académico al darle sentido practico al conocimiento en el entorno rural.
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e La Autonomia en la Toma de Decisiones: Las actividades diferenciadas obligan al
estudiante a gestionar su tiempo y sus recursos. Montes Espitia (2025) sostiene que
al no tener al docente dictando una sola instruccién para todos, el alumno desarrolla
una capacidad de autorregulacién y autonomia que es la base del pensamiento critico

en escuelas multigrado.

La eficacia de esta propuesta radica en superar la "aspiracién al modelo graduado”
que menciona Rossainzz Méndez, C., y Hevia, F. J. (2022). Para que el rendimiento

académico sea real, la planeacién debe basarse en itinerarios de aprendizaje personalizados.

Cuando el docente disena actividades por niveles de desemperio y no solo por edad
cronolégica, estd rompiendo la barrera de la estandarizaciéon urbana. Esto implica que la
evaluacion deja de ser punitiva para convertirse en formativa. Como se ha evidenciado en
estudios en Colombia y Cuba, un maestro que domina la diferenciacién no ve un salén con
20 nifos de diferentes edades, sino un ecosistema de 20 ritmos de aprendizaje distintos

que colaboran entre si.

Teniendo en cuenta lo anterior, el bajo rendimiento académico en el contexto rural
no es una reaccion a la falta de capacidad cognitiva o potencial intelectual de los estudiantes,
en ninguna circunstancia. Al contrario, este rezago refleja una rigidez pedagégica sistémica
que exige la imposicién de patrones de ensefianza graduados y estandarizados en lugares
que son inherentemente, heterogéneos y dinamicos. Esta “invisibilizacién administrativa”
pasa por alto que el aula multigrado es Unica en su arquitectura didactica, donde la

flexibilidad no es una opcién sino la premisa de la planificacion.

De tal forma surge una brecha estructural por el déficit de materiales didacticos
desarrollados especificamente para la diferenciacion, como la mayoria de estos materiales
educativos que se difunden en dominios rurales son versiones simplificadas de contenidos
curriculares urbanos, no proporcionan una transiciéon fluida a los niveles requeridos para el
grupo multigrado en complejidad. lo que lleva al profesor a una tarea de "Praxis pedagégica
situada" y por lo tanto se espera que los maestros tengan una "habilidad pedagogica" para

la cual no tienen la asistencia técnica, orientacion, ni apoyo necesario.

La participacion del docente rural como disefiador y curador de las propias
estrategias diferenciadas se convierte en el Unico cambio de paradigma legitimo en la
escuela rural. Por ende, no se trata solo de obtener mejores calificaciones, sino de

asegurarse de que el estudiante rural se vuelva mas critico y autosuficiente en las habilidades
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para romper esas barreras que los mantiene estancados, en el acceso a la educacién superior

y mas importante aun lo que les resulta mas dificil de acceder.

Por ultimo, la pedagogia diferenciada no es un “favor” o una concesién amable del
sistema educativo a una poblacion discriminada. La diferenciacion es basicamente, un
ejercicio de justicia social y una reivindicacion de derechos. Es el reconocimiento formal de
que la diversidad no es algo que deba “normalizarse” a través de un proceso de
estandarizacion, sino que la diversidad en si misma es la norma. Solo con una educacion
que entienda los ritmos, conocimientos y contextos locales, podemos pasar de la
desigualdad de acceso hacia una verdadera equidad de resultados, permitiendo que el

talento rural prospere en igualdad de condiciones con el talento urbano.

5.3. CONCLUSIONES

El analisis realizado respalda que la pedagogia diferenciada es un imperativo ético,
no solo una estrategia técnica, sino también una estrategia ética para apoyar la equidad en
el sistema educativo rural. En particular, en matematicas y lenguaje, practicas de ensefianza
como el aprendizaje colaborativo, el uso de materiales manipulativos, asi como el
aprendizaje basado en proyectos, han tenido un efecto positivo en el aprendizaje académico,
notablemente en el rendimiento académico. Sin duda, el éxito educativo en el aula
multigrado depende crucialmente de la capacidad del sistema para pasar de una evaluacion
punitiva a métodos de evaluacion formativos y flexibles que enfatizan el ritmo del
aprendizaje individualizado. Finalmente, el estudio afirma que, para promover el rendimiento
académico rural, las politicas deben crear y ofrecer formacién docente situada y materiales
de ensefianza contextualizados, reconociendo que la diversidad es la norma y no una

excepcidn que necesita ser normalizada.

Por ultimo, este estudio evidencié que el sistema educativo necesita pasar de una
configuracion didactica estandarizada a una situada. La pedagogia diferenciada, por lo tanto,
se convierte en un acto de justicia social para los estudiantes rurales y la educacion: el
derecho a la educacion en areas rurales no se trata solo de acceso; en cambio, abarca la
excelencia y la verdadera igualdad de oportunidades, lo que permite que el talento rural

florezca en todos sus niveles.
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RESUMEN

La educacion ambiental en Colombia constituye una estrategia esencial para promover la
conservacion del medio ambiente y el desarrollo sostenible. Este ensayo analiza los
principales retos de su implementacion en instituciones educativas, con énfasis en el papel
de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) y en su articulacién transversal con los
procesos académicos. También examina el marco normativo que respalda la educacion
ambiental y la importancia de la participacion de la comunidad educativa en la formacioén de
una conciencia critica y responsable. Entre las principales dificultades se identifican el
desinterés estudiantil, la escasa participacion familiar, la limitada formaciéon docente en
pedagogia ambiental y la débil articulacién institucional. Se concluye que es necesario
fortalecer la capacitacion docente, promover el trabajo interdisciplinario y ampliar la

participacion de los actores educativos para consolidar una educacién ambiental efectiva,
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orientada al cuidado, la valoracién y la preservacion responsable de los recursos naturales

y de la vida.

Palabras clave: educacion ambiental, conciencia, politica ambiental.
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6.1. INTRODUCCION

La educacion ambiental es “un proceso dinamico y participativo, orientado a la
formacion de personas criticas y reflexivas, con capacidades para comprender las
problematicas ambientales de sus contextos...” (Ley 1549, 2012). En Colombia la educacién
ambiental se encuentra metodolégicamente definida por los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE), los cuales se deben desarrollar de manera transversal en las instituciones
educativas (Ley 1743 de 1994). La insercién y obligatoriedad de los PRAE en el Proyecto
Educativo Institucional (PEl) de las instituciones educativa en el territorio nacional, garantiza

la ejecucion del PRAE en las mismas.

No obstante, la educacion ambiental en las instituciones educativas en Colombia
enfrenta diversos retos y desafios, que se originan desde su pertinencia, la forma en que se
implementa y desarrollan los PRAE en los planteles educativos (Meza-Salcedo, Meza y Leal-
Pérez, 2003), la apropiacién o recepcion por parte de los estudiantes (Pefiata y Cuellar
(2022), y el apoyo y compromiso brindado por parte de los demas actores de la comunidad
educativa, entidades estatales responsables del medio ambiente y la comunidad en general
(Min. Ambiente y Min. Educacién, 2003).

El presente ensayo realiza una revision de las politicas que dieron origen a la
educacion ambiental y la implementacion de los PRAE en el pais, asi como el analisis de
investigaciones realizadas con el objetivo de evaluar la eficacia de los PRAE y la identificacion
de los retos y desafios que enfrenta la educacion ambiental en las instituciones educativas
en Colombia; permitiendo identificar que los retos y desafios se centran en la reformulacion
de la forma en que se planean, estructuran, ejecutan y evaldan los PRAE en los
establecimientos educativos y la participacion activa de los demas actores de la comunidad
educativa, entidades responsables del medio ambiente y las organizaciones comunitarias y

no gubernamentales.

6.2. DESARROLLO

El siglo XX se caracterizé6 por grandes sucesos que marcaron la historia de la
humanidad, dos guerras mundiales que causaron muerte y terror en muchos paises, y que
cambiaron por siempre las concepciones de gobierno, nacién y guerra. Asimismo, en esta
centuria los avances en ciencia y tecnologia evolucionaron de manera exponencial,

revolucionado las formas de produccién, comunicacion, habitat y el conocimiento médico y
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cientifico. En tal sentido, la lamada revolucion en ciencia y tecnologia trajo consigo cambios
en los habitos de consumo de la sociedad, lo que conllevé a nuevas formas de produccion

masivas que causaron impactos en el medio ambiente.

La utilizacién de compuestos fésiles para la produccion de combustibles y energia, la
explotacion de recursos naturales para la obtencion de materias primas y la industrializacion
agricola, mediante el uso de maquinaria y productos quimicos (herbicidas y plaguicidas),
entre otros, causaron contaminacion del aire, el agua y el suelo, impactando asi la
biodiversidad, de manera directa en la fauna y la flora, e indirectamente a la humanidad

(Lebreton, 1988, como se cité en Urdaneta — Carruyo, 2005).

En consecuencia, las Naciones Unidas en la cumbre de Estocolmo, realizada en el afio
de 1972, considerd la contaminacion ambiental una problematica de todas las naciones
(mundial), por tanto, crearon el PNUMA (Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente), con el objetivo de hacer frente a diferentes probleméaticas ambientales (emisiones
de dioxido de Carbono, cambio climatico, entre otros), promoviendo el cuidado del medio
ambiente y el uso eficiente de los recursos naturales a fin de preservar y conservar los
ecosistemas y la biodiversidad, lograr la sostenibilidad. (Meza-Salcedo, Mesa y Leal-Pérez,
2003).

Por otra parte, durante la década de los afios 60 y 70, en la sociedad se generd un
interés por la proteccién del medio ambiente y la preservacion de las especies, lo que fue
marcando el origen de la educacién ambiental en el mundo. (Espinosa-Rojas y Castafo-
Barrera, 2022; Pita, 2016; Zabala y Garcia, 2008; como cité6 Meza-Salcedo, Mesa y Leal-
Pérez, 2003). Es de mencionar que, Colombia como pais perteneciente a la Naciones Unidas,
hace parte de los 113 paises que adoptaron la declaracion de Estocolmo y el plan de accion
para el medio ambiente humano (ONU, 2022). Asimismo, el gobierno colombiano siendo
consciente de las problematicas ambientales en el territorio nacional (Espinosa-Rojas y
Castafio-Barrera, 2022, como cit6 Meza-Salcedo, Mesa y Leal-Pérez, 2003), en el afio de
1994 establecié mediante el decreto 1743, los proyectos ambientales escolares (PRAE), en
concordancia con la ley 115 de 1994 (Ley general de educacién). (Meza-Salcedo, Mesa y
Leal-Pérez, 2003).

En tal sentido, los PRAE en Colombia se fundamentan en el fin de la educacion

descrito en el numeral 10 del articulo 5 de la ley general de educacion:

La adquisicién de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento del

medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
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prevencion de desastres, dentro de una cultura ecologica y del riesgo y la defensa del

patrimonio cultural de la Nacién. (Ley 115 de 1994).

Posteriormente, el gobierno nacional mediante la ley 1549 fortaleci6 Ila
institucionalizacién de la politica nacional de educacién ambiental y su incorporacion en el
territorio nacional. De esta manera, definié la educacion ambiental como “Un proceso
dinamico y participativo, orientado a la formaciéon de personas criticas y reflexivas, con
capacidades para comprender las problematicas ambientales de sus contextos...” Asimismo,
esta ley establecio la obligatoriedad e inclusion de los PRAE dentro del Proyecto Educativo
Institucional (PEIl) de las instituciones educativas de todos los niveles de educacion formal,

tanto del sector publico como privado, en todo el territorio nacional. (Ley 1549, 2012).

En consecuencia, los PRAE se convirtieron en los abanderados de la educacion
ambiental en Colombia, no obstante, su implementacion en los planteles educativos debe
desarrollarse de manera transversal; a fin de desarrollar en los educandos competencias
para la toma de decisiones éticas y responsables, frente a la proteccion del medio ambiente
y la sostenibilidad. (Ley 1549, 2012). De acuerdo con lo mencionado por Gutiérrez (1995)
en Henao y Sanchez, 2019, la transversalidad consiste en que el tema de estudio debe estar
presente en todas las areas de ensefianza obligatoria, con un objetivo de ensefianza,
contenidos y principios en concordancia con las areas de conocimiento. (Henao y Sanchez,
2019).

Ahora bien, es importante comprender también el papel fundamental que juegan los
educandos en la educacion ambiental. En este sentido, la ley general de educacién de 1994
hace referencia de la comunidad educativa, la cual esta conformada por los educandos,
docentes y directivos, familiares o acudientes de los estudiantes y egresados; siendo el
educando o estudiante el centro del proceso educativo, y este debe participar activamente

en su formacioén. (Ley 115, 1994).

No obstante, segun lo sefialado por Pefata y Cuellar (2022), gran parte de los
estudiantes se sienten desmotivados o muestran poco interés por la educacién ambiental.
Lo cual dificulta el objetivo fundamental del proceso formativo de la educacién ambiental;
generar una conciencia ambiental manifiesta en conductas, saberes, disposiciones, valores y
formas de interaccion con el medio ambiental que lo rodea. (Castrillon y Garcia, 2029, como
lo cit6 Pefiata y Cuellar, 2022).

Por otra parte, se debe tener en cuenta el papel que desempenan los padres de

familias o acudientes y la comunidad en general en el logro de los objetivos de la educacion
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ambiental. Como mencionamos lineas arriba, la comunidad educativa estd comprendida
tanto por los educandos como educadores y directivos docentes; ademas, involucra a los
padres o acudientes de los educandos, quienes son los primeros responsables en la
educacién de los hijos (hasta la mayoria de edad). (Ley 115, 1994). Si bien, la participacion
de los padres o acudientes en la construccion y ejecucion de los PRAE no es muy
significativa; de acuerdo con la guia 26 del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia
(MEN), la familia es el primer referente de los educandos, por lo que las vivencias que ocurren
dentro del hogar son aprendizaje para los nifios y las nifas, principalmente el marco de
valores. (MEN, 2007).

En materia de comunidad, es de resaltar el SINA (Sistema Nacional Ambiental) que de
acuerdo con la ley 99 de 1993, se concibe como “conjunto de orientaciones, normas,
actividades, recursos, programas e instituciones que permiten la puesta en marcha de los
principios generales ambientales” (Ley 99, 1993); dicho SINA esta integrado ademas de las
normas ambientales y las entidades del estado responsables de la politica y la accion
ambiental (Ministerio de ambiente y vivienda, Corporaciones Ambientales Regionales (CAR),
institutos de investigacion, etc.), por las organizaciones comunitarias y no gubernamentales

relacionadas con la problematica ambiental. (Ley 99, 1993).

Desde una mirada holistica, la educacién ambiental en Colombia cuenta con una
estructura metodologica, representada por los PRAE, y esta respaldada por un marco legal
solido, que involucra a toda la comunidad educativa, instituciones del estado, organizaciones
comunitarias y no gubernamentales. No obstante, la educacién ambiental enfrenta enormes
desafios para una ejecuciéon eficiente, que genere los resultados esperados en los
educandos; la concepcién de competencias para la toma de decisiones éticas y responsables

frente a la protecciéon del medio ambiente y la sostenibilidad.

Segun Torres (1998), en la practica docente, la pedagogia ambiental presenta ciertas
falencias, muchos docentes no se involucran activamente con la educacién ambiental. En
parte, porque conciben estas acciones como una carga adicional, al no encontrarse dentro
de sus quehaceres de la labor docente. Ademas, algunos docentes no cuentan con la
preparacion competente para liderar o implementar las acciones o estrategias

medioambientales.

Por otra parte, teniendo en cuenta la publicacion de Meza-Salcedo, Meza y Leal-Pérez
(2003), los PRAE presentan falencias en su concepcion dentro de las instituciones

educativas, al no ser consensados con la comunidad educativa, y en especial con los
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educandos; sino que este es visionado, proyectado y ejecutado unilateralmente desde la
perspectiva del docente, relejando a los estudiante meramente al desarrollo de unas

actividades predeterminadas, es decir, el docente indica que actividad y como hacerla.

6.3. CONCLUSIONES

Al revisar la literatura, se identifica que la educacion ambiental en Colombia responde
a politicas y tratados internacionales, como la declaracién de Estocolmo. Asimismo, el
gobierno nacional adapto una politica de proteccion ambiental, desde la creacién del
ministerio del Medio Ambiente y del Sistema Nacional Ambiental (SINA) en 1993, y leyes
que introdujeron la educacion ambiental en los planteles educativos, como la ley 1743 de
1994, que se encuentra alineada con la ley general de educaciéon (Ley 115 de 1994), en
cuanto al fin de generar una conciencia para la conservacion, proteccién y mejoramiento del
medio ambiente; y la ley 1549 de 2012, que catapulto los PRAE y la educacion ambiental

en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI).

Metodolégicamente, la educacion ambiental en Colombia se encuentra inmersa en los
PRAE, a través del cual las instituciones educativas planean y ejecutan la diferentes
actividades y estrategias orientadas a generar las competencias basicas y ciudadanas para
la toma de decisiones ética y responsables, frente a la proteccion del medio ambiente y la
sostenibilidad. No obstante, si bien el proceso educativo involucra a toda la comunidad
educativa, de igual manera el PRAE involucra a todos los actores de la comunidad educativa,
y aun mas, este se apoya en las entidades del estado responsables del medio ambiente y
las organizaciones comunitarias y no gubernamentales relacionadas con la problematica
ambiental. Sin embargo, la responsabilidad del PRAE esta recayendo Uunicamente sobre los
docentes del area de ciencias naturales de las instituciones educativas; de modo que, se
identifica la necesidad de reformular la forma en que se planean, estructura, ejecutan y

evaltan los PRAE dentro de las instituciones educativas.

En tal sentido, los retos y desafios de la educacion ambiental en Colombia se deben
centrar en ampliar el rango de accién de los responsables y participantes en el PRAE, ya
que, si bien este se encuentra inmerso en los PEl, es poco el acompafiamiento que se brinda
desde instancias diferentes a los docentes del area de ciencias naturales en las instituciones

educativas. Asimismo, se requiere reforzar el seguimiento, la evaluacién y retroalimentacion
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por parte de los directivos docentes, entidades del estado y organizaciones comunitarias.

Ademas, que se requiere mayor formacién en pedagogia ambiental para los docentes.

Por ultimo, y no menos importante, es de mencionar el reto de despertar el interés
por la educacién ambiental en los estudiantes, lo cual requiere un mayor esfuerzo desde los
docentes que lideran y ejecutan las acciones y estrategias del PRAE, y sin lugar a duda,
requiere de la participacion de las familias, a través de la promocion de las buenas practicas
ambientales, mediante el ejemplo y una orientacién de valoracion del medio ambiente, los

recursos naturales y la vida.
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RESUMEN

Este estudio analiza las estrategias didacticas emergentes empleadas en la ensefanza de la
Educacién Fisica en basica secundaria en tres instituciones educativas de San Carlos, Cérdoba,
dos rurales y una urbana. La investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo mediante
un estudio de caso orientado al analisis de las practicas pedagdgicas docentes en contextos
diversos. La informacion se obtuvo mediante observacién pedagodgica, analisis de practicas
docentes y revisién de documentos institucionales. Los resultados identificaron metodologias
activas, enfoques psicomotrices y uso de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
como recursos vinculados al desarrollo integral del estudiante. Asimismo, se evidencié que la
contextualizacion pedagégica, la creatividad docente y la integracién de recursos tecnolégicos
favorecen el aprendizaje significativo. El estudio destaca la relevancia de la autoeficacia docente
para implementar estrategias innovadoras. Se concluye que la diversificacibn metodolégica y

la adaptacién al contexto fortalecen las practicas de ensefianza de la Educacién Fisica.

Palabras clave: desarrollo integral, metodologias activas, psicomotricidad, TIC.
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7.1. INTRODUCCION

La Educacién Fisica en el ambito escolar constituye un componente fundamental
dentro del proceso formativo de los estudiantes, ya que contribuye al desarrollo
integral al articular dimensiones motrices, cognitivas, emocionales y sociales. Mas alla
del aprendizaje de habilidades deportivas, esta area promueve la comprensién del
cuerpo, la construccion de habitos saludables y el fortalecimiento de la interaccion

social en el contexto educativo (Gémez, 2008; Posso & Bertheau, 2020).

En las dltimas décadas, los sistemas educativos han experimentado
transformaciones significativas impulsadas por cambios sociales, tecnolégicos y
pedagodgicos, lo que ha generado la necesidad de replantear las practicas tradicionales
de ensenanza hacia enfoques mas dinamicos y centrados en el estudiante. En este
sentido, las teorias del aprendizaje constructivista y sociocultural destacan la
importancia de la participacion del estudiante en la construccion del conocimiento y el

papel mediador del contexto en dicho proceso (Vygotsky, 1978; Rogers, 1983).

No obstante, la implementacion de estas estrategias presenta desafios
particulares en contextos rurales, donde las instituciones educativas enfrentan
limitaciones relacionadas con la infraestructura, la disponibilidad de recursos
pedagodgicos y el acceso a tecnologias digitales. Estas condiciones obligan a los
docentes a disefiar propuestas pedagdgicas contextualizadas que respondan a las
realidades socioculturales de los estudiantes (Juarez-Bolafios & Rodriguez-Solera,
2016).

7.2. DESARROLLO

En el municipio de San Carlos, Cérdoba, las instituciones educativas presentan
contextos heterogéneos que influyen directamente en los procesos de ensehanza-
aprendizaje en Educacidén Fisica, especialmente en la basica secundaria. En este
escenario, la innovacion pedagdgica no depende exclusivamente de los recursos
disponibles, sino de la capacidad del docente para generar estrategias didacticas

creativas, contextualizadas y pertinentes.
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En este contexto, la presente investigacion tiene como objetivo analizar como
las estrategias didacticas emergentes influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Educacion Fisica en la basica secundaria en instituciones educativas del municipio
de San Carlos, Cordoba. La pregunta que orienta el estudio es: jcomo influyen las
estrategias didacticas emergentes en el aprendizaje significativo de los estudiantes en

este contexto educativo?

En este sentido, diversas investigaciones evidencian que las metodologias
activas en Educacion Fisica, como la gamificacion, el aprendizaje cooperativo y el aula
invertida, favorecen el aprendizaje significativo al incrementar la motivacion y la
participaciéon del estudiante (Posso & Bertheau, 2020; Alvarez Flores, 2024; Sanabria
Navarro et al., 2024).

Desde la perspectiva constructivista, el aprendizaje se entiende como un
proceso activo de construccion de conocimiento (Piaget, 1978; Bruner, 1991), mientras
que el enfoque sociocultural resalta la importancia de la interaccion social en el

desarrollo del aprendizaje (Vygotsky, 1978).

En el ambito de la Educacion Fisica, la psicomotricidad constituye un
componente fundamental para el desarrollo integral del estudiante, al integrar aspectos
motores, cognitivos y emocionales mediante el movimiento (Le Boulch, 2004;
Aucouturier, 2004). Ademas, el conectivismo plantea que el aprendizaje se produce en
redes dinamicas mediadas por la tecnologia, lo que permite comprender el papel de
las TIC en la educaciéon contemporanea (Siemens, 2005). A pesar de los avances en la
investigacion sobre metodologias activas en Educacion Fisica, se evidencian vacios
importantes en relacion con su implementacion en contextos rurales, particularmente
en paises latinoamericanos. La mayoria de los estudios se han desarrollado en entornos
urbanos con acceso a recursos tecnoldgicos, lo que limita la comprensién de cémo
estas estrategias pueden adaptarse a contextos con restricciones de infraestructura y

conectividad (Juarez-Bolafios & Rodriguez-Solera, 2016).

Las metodologias activas permiten que el estudiante asuma un rol protagénico
en su proceso de aprendizaje, favoreciendo la construccion de conocimientos a partir
de la experiencia y la interaccion. Estrategias como la gamificacion y el aprendizaje

cooperativo incrementan la motivacién intrinseca, la participacién y el compromiso
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motor en las clases de Educacién Fisica (Posso & Bertheau, 2020; Alvarez Flores,
2024). La psicomotricidad contribuye al desarrollo de habilidades motrices, cognitivas
y socioemocionales, integrando cuerpo y mente en el proceso educativo y fortaleciendo
la coordinacion, el equilibrio, la expresién corporal y las habilidades sociales (Le Boulch,
2004; Parlebas, 1981).

El uso de TIC en Educacion Fisica amplia las posibilidades pedagodgicas al
permitir la observacion, el analisis y la retroalimentacion del movimiento. Incluso en
contextos con limitaciones tecnolégicas, recursos como videos, grabaciones y
aplicaciones moéviles favorecen el aprendizaje reflexivo (Siemens, 2005; UNESCO,
2015). En contextos rurales, la implementacion de estrategias didacticas emergentes
requiere adaptacion a las condiciones del entorno. La creatividad docente y el uso de
recursos locales permiten desarrollar practicas pedagogicas pertinentes, demostrando
que la innovacién no depende exclusivamente de la tecnologia, sino del disefio

pedagodgico (Juarez-Bolafios & Rodriguez-Solera, 2016).

Las estrategias didacticas emergentes en Educacion Fisica representan una
oportunidad para transformar las practicas educativas tradicionales hacia enfoques mas
inclusivos, participativos y contextualizados. Su efectividad no depende Unicamente de
la incorporacién de metodologias activas o recursos tecnoldgicos, sino de la capacidad
del docente para integrarlas de manera coherente dentro de su practica pedagogica.
En este sentido, la autoeficacia docente influye directamente en la disposicion del
profesorado para innovar y adaptar sus estrategias a las necesidades del contexto
educativo (Bandura, 1986). La falta de formacién docente en el uso de TIC y
metodologias activas constituye una limitaciéon que debe abordarse mediante procesos

de capacitacién continua.

Finalmente, la implementacién de estas estrategias en contextos rurales requiere
un enfoque situado que reconozca las particularidades socioculturales de los
estudiantes, promoviendo practicas pedagogicas que respondan a sus realidades y
necesidades. La Educacion Fisica, asi, se consolida como un escenario educativo donde
el cuerpo se convierte en un medio de aprendizaje, expresion y construcciéon de
identidad, integrando dimensién motriz, cognitiva, emocional y social, y promoviendo

procesos inclusivos y participativos que fortalecen el desarrollo integral del estudiante.
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La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo, utilizando un disefio
de estudio de caso que permitié6 examinar en profundidad las practicas pedagogicas
implementadas por docentes de Educacién Fisica en contextos educativos especificos.
Este enfoque metodoloégico resulta adecuado para comprender fenémenos educativos
complejos dentro de su contexto real, permitiendo analizar las interacciones
pedagodgicas y las estrategias didacticas utilizadas en el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

El estudio se llevé a cabo en tres instituciones educativas del municipio de San
Carlos, Cérdoba: dos ubicadas en zonas rurales y una en el area urbana. La seleccion
de estas instituciones se realizd6 mediante un muestreo intencional, considerando la
diversidad de contextos educativos y las diferencias en disponibilidad de recursos

pedagodgicos y tecnologicos.

Los participantes del estudio fueron docentes del area de Educacion Fisica que
desarrollan su labor pedagodgica en los niveles de basica secundaria, asi como
estudiantes de los grados sextos correspondientes a este nivel educativo. El interés
investigativo se centré en analizar las estrategias didacticas empleadas por los
docentes durante el desarrollo de las clases, especialmente aquellas relacionadas con

metodologias activas, enfoques psicomotrices y uso de recursos tecnoloégicos.

Para la recoleccién de la informacién se utilizaron diversas técnicas cualitativas.
En primer lugar, se realizdé observacion pedagogica directa de las clases de Educacion
Fisica, lo que permitié identificar las dinamicas de ensefanza, la interaccion entre
docentes y estudiantes, y las estrategias didacticas empleadas durante las actividades
motrices. Asimismo, se efectué un analisis de practicas docentes mediante la revision
de planificaciones de clase y documentos institucionales relacionados con el area de

Educacién Fisica.

El analisis de la informacién se llevd a cabo mediante un proceso de
categorizacion tematica, que permitié identificar patrones y tendencias en las practicas
pedagodgicas observadas. Las categorias de analisis se organizaron en torno a tres ejes
principales: metodologias activas, psicomotricidad e integracion de Tecnologias de la

Informacién y la Comunicacion en el proceso educativo.
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Este proceso analitico permiti6 comprender como los docentes adaptan sus
estrategias pedagogicas a las condiciones especificas de cada contexto educativo,
particularmente en instituciones rurales donde las limitaciones de infraestructura y

recursos requieren mayores niveles de creatividad pedagogica.

7.3. CONCLUSIONES

La investigacion permitié analizar como las estrategias didacticas emergentes
contribuyen al fortalecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Educacion
Fisica en la basica secundaria en instituciones educativas del municipio de San Carlos,
Cérdoba. Los hallazgos evidencian que la Educacién Fisica trasciende la simple
ensefanza de habilidades deportivas, constituyéndose en un espacio pedagoégico que
favorece el desarrollo integral del estudiante mediante la articulacion de dimensiones
motrices, cognitivas, emocionales y sociales. En este sentido, la implementacion de
metodologias activas, el enfoque psicomotriz y la integracion de recursos tecnolégicos
permiten enriquecer las experiencias de aprendizaje, promoviendo la participacion, la
reflexion sobre el propio movimiento y el desarrollo de competencias

socioemocionales.

Asimismo, el estudio evidencia que la psicomotricidad continua desempefiando
un papel fundamental durante la etapa de la basica secundaria, al favorecer la
consolidacién de la conciencia corporal, el control postural y la organizacion espacio-
temporal del movimiento. Estos elementos no solo fortalecen el desempefio motriz del
estudiante, sino que también contribuyen al desarrollo de la autoestima, la autonomia
y la interaccién social dentro del contexto escolar. De esta manera, la Educaciéon Fisica
se consolida como un escenario educativo donde el cuerpo se convierte en un medio

de aprendizaje, expresion y construccion de identidad.

Otro aspecto relevante identificado en la investigacién es el papel de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién como mediadoras pedagogicas dentro
del proceso educativo. Aunque las instituciones educativas rurales presentan
limitaciones de conectividad e infraestructura tecnoloégica, el uso creativo de recursos
como videos educativos, grabaciones de actividades fisicas y aplicaciones moviles

permite ampliar las oportunidades de aprendizaje y favorecer procesos de

104



Estrategias didacticas emergentes en la ensefianza de la Educacion Fisica en bésica secundaria en San Carlos,
Cérdoba

retroalimentacion motriz. De esta manera, la tecnologia no se concibe como un fin en
si mismo, sino como un recurso que facilita la observacion, el analisis y la mejora del

desempeno corporal del estudiante.

Del mismo modo, el estudio resalta la importancia de la autoeficacia docente y
la creatividad pedagogica en la implementacion de estrategias didacticas innovadoras.
En contextos educativos como los de San Carlos, donde las condiciones materiales
pueden ser limitadas, los docentes demuestran una notable capacidad de adaptacion
al transformar los recursos disponibles y los espacios del entorno en oportunidades
pedagodgicas significativas. Esta realidad pone de manifiesto que la innovaciéon
educativa no depende exclusivamente de la disponibilidad de infraestructura o
tecnologia, sino de la capacidad del profesorado para disefar experiencias de
aprendizaje contextualizadas que respondan a las necesidades y caracteristicas de sus

estudiantes.

Finalmente, esta investigacion aporta elementos relevantes para la comprension
de la Educaciéon Fisica como un campo pedagodgico capaz de promover procesos
educativos inclusivos, participativos y contextualizados. Los resultados sugieren la
necesidad de continuar fortaleciendo la formacion docente en el uso de metodologias
activas, psicomotricidad e integracion pedagégica de las TIC, con el fin de consolidar
practicas educativas innovadoras en diferentes contextos escolares. Asimismo, se
recomienda que futuras investigaciones profundicen en el estudio de estrategias
didacticas emergentes en otros contextos educativos rurales y urbanos del pais, con el
proposito de ampliar el conocimiento sobre practicas pedagoégicas que contribuyan al
desarrollo integral de los estudiantes y al fortalecimiento de la Educacién Fisica dentro

del sistema educativo colombiano.
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RESUMEN

La ensefianza de las matematicas continda siendo un desafio en contextos donde predominan
practicas tradicionales que limitan el pensamiento critico y el aprendizaje significativo. Esta
investigacion tuvo como objetivo comprender los imaginarios docentes sobre las practicas
pedagégicas empleadas para favorecer el aprendizaje significativo de las matematicas. Se
desarroll6 desde un enfoque cualitativo con perspectiva interpretativa, apoyado en una revision
tedrica y documental. El andlisis abordé categorias relacionadas con el uso de tecnologias
digitales, las estrategias didacticas innovadoras, las creencias docentes y el desarrollo de
competencias cognitivas y emocionales. Los hallazgos muestran que los imaginarios docentes
influyen en la seleccion de metodologias, la integracion de recursos tecnolégicos y la
participacion estudiantil, condicionando la generacion de aprendizajes contextualizados. Se
concluye que comprender estas representaciones favorece la reflexion pedagogica y puede
orientar la transformacion de las practicas educativas hacia estrategias que vinculen el
conocimiento matematico con la realidad cotidiana de los estudiantes.

Palabras clave: competencias cognitivas; estrategias didacticas; aprendizaje significativo;
tecnologias digitales; practicas pedagodgicas.
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8.1. INTRODUCCION

La educacién matematica contemporanea ha ido olvidando enfoques basado en
memorizacion centrandose en modelos encaminados a la comprensiéon profunda y
desarrollo del aprendizaje significativo; En investigaciones recientes se ha evidenciado
un aprendizaje mas efectivo cuando el estudiante conecta los conceptos teoricos
matematicos con situaciones reales para la construccion de significados propios
(Schukajlow & Krug, 2021), conectado con estudios donde la ensefianza activa
evidencia que metodologias centradas en el estudiante favorecen la transferencia del
conocimiento superando las barreras de los enfoques tradiciones (Attard & Holmes,
2020)

Lo anterior se ha complementado con estudios que justifican estrategias
pedagodgicas innovadoras como la gamificacion tienen impacto positivo en la
motivacion y compromiso estudiantil. Dichev y Dicheva (2020) indican que la
gamificacibn aumenta la participacion con elementos como recompensas,
retroalimentacion inmediata y desafios progresivos, asimismo, Bakhsh (2023) delimito
estrategias que fortalecen la persistencia académica centradas en mayor aprendizaje
significativo y menor desercién, que junto con Sun y Gao (2020) resaltan que los
entornos gamificados estimulan autonomia e involucramiento estudiantil, siendo estos

claves para disminuir el abandono escolar

A partir de este contexto, las creencias docentes que desempenan un pilar
fundamental; Beswick (202 1) muestra que los conceptos del docente influyen sobre la
ensefanza directamente en aplicacién de metodologias innovadoras, donde descartar
o aceptan practicas consideradas efectivos, de hecho, Hodgen y Marks (2021)
evidencia que los docentes con creencias ambiguas implementan metodologias
expositivas, siendo contrario a modelos constructivistas con estrategias activas, sin
embargo, dichas estrategias dependen de la formacion docente y contexto institucional,
por lo que, Voogt et al. (2020) destaca que la falta de desarrollo profesional continuo
y apoyo institucional es limitante para integrar innovaciones pedagoégicas reduciendo

todo a practicas superficiales

Con base a esto, el uso de tecnologias educativas y metodologias activas han
demostrado ser clave para la comprension de contenidos matematicos donde Attard y

Holmes (2020) afirman que entornos de aprendizaje mediados por tecnologia
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fomentan la participacion y autoaprendizaje, que junto con OECD (2022) se concluye
que el uso adecuado de herramientas digitales mejora actitud hacia las matematicas y

fortalece habilidades centradas en la resolucion de problemas y de pensamiento critico

Por otra parte, el aprendizaje significativo dentro de las matematicas implica
contextualizar los contenidos y la participaciones activa del estudiante en la formacion
del conocimiento, donde Schukajlow y Krug (2021) demuestran que problemas
contextualizados mejoran la comprensién y motivaciones, diferente a Attard y Holmes
(2020) creyentes que la participacion activa favorece la apropiacién del conocimiento
y aplicacion en contextos reales, viéndose limitado en instituciones educativos rurales
o periurbanas donde persisten dificultades para que estos principios se traduzcan en
practicas sostenidas llevando a altos indices de desmotivacion en matematicas de
grado séptimo acompafado con escasez en transferencia de los aprendizajes a
situaciones cotidianas y es esta tension que sugiere la necesidad de indagar sobre los
imaginarios docentes comprendidos como el sistema de creencias, percepciones y
representaciones orientadoras de la practica pedagégica para entender las barreras y

oportunidades en implementar enfoques innovadores

Es asi como, el presente articulo tiene como objetivo analizar mediante una
revisién documental con enfoque interpretativo, los imaginarios docentes que subyacen
en las practicas pedagdgicas orientadas al aprendizaje significativo de las matematicas,
partiendo desde la premisa "Los imaginarios actian como mediadores entre las
politicas educativas y las practicas de aula, requiriendo una comprensién necesaria para

disenar procesos de formacion situados que transformen la ensefianza"

8.2. METODOLOGIA

Para responder al objetivo de investigacion orientado a comprender los
imaginarios de los docentes sobre las practicas pedagodgicas usadas en el desarrollo
de aprendizaje significativo en el area de matematicas, se adopté un disefio cualitativo
con enfoque interpretativo centrado en una revisiéon documental, desde este punto, la
investigacién cualitativo permite comprender significados, creencias y experiencias de
los contextos educativos (Lichtman, 2023), que acompanfado con el enfoque

interpretativo se fundamenta la tradicion hermenéutica donde la comprension de los
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fenbmenos sociales es construido a partir de interpretacion de textos y contextos. En
este sentido, la hermenéutica gadameriana plantea que el proceso de interpretacion
implica un didlogo entre el texto e intérprete, donde la comprension surge a partir de

preguntas y preconcepciones (Alsaigh & Coyne, 2021; Farrell, 2020)

Para el desarrollo del estudio se realizé una revision de literatura en contextos
locales, nacionales e internacionales, usando investigaciones que analizan la ensefianza
de las matematicas y las practicas pedagdgicas, donde estudios recientes han
evidenciado que las metodologias tradicionales basadas en la memorizacion limitan las
interacciones dentro del aula (Schukajlow & Krug, 2021), esto en contraste, con la
literatura actual que resalta la importancia de implementar estrategias pedagoégicas
activas e innovadoras favorecedoras del aprendizaje significativo y autonomia del
estudiante (Attard & Holmes, 2020; Dichev & Dicheva, 2020)

Las fuentes de informacion se obtuvieron de bases de datos académicas
verificadas como Google Scholar, Dialnet, Redalyc, SciELO y Semantic Scholar, lo que
garantiza acceso a literatura cientifica relevante y validada, asimismo, se usaron
descriptores como imaginarios docentes, practicas pedagodgicas, estrategias didacticas
y ensefanza de las matematicas combinados con operadores booleanos ampliando el
alcance de los resultados, por lo que, este tipo de estrategia es consistente con los
lineamientos de revisiones documentales sistematicas en investigacion educativa
(Booth, Sutton & Papaioannou, 2021)

Posteriormente, el proceso metodologico se desarroll6 en tres fases.
Primeramente, una fase exploratoria que permitié obtener una visiéon general del tema,
delimitando el problema a investigaciones, seguido, de una fase de focalizacion donde
se seleccionaron estudios mas relevantes de acuerdo con los nucleos tematicos
identificados, finalmente, una fase de profundizacién encaminada al andlisis critico de
las fuentes seleccionadas. Las cuales se organizaron en un matriz de informacién de
analisis en Excel, usado ampliamente en revisiones cualitativas para sistematizar datos

y categorias emergentes (Lichtman, 2023)

Durante el proceso de seleccion se establecieron criterios de inclusion
relacionados con la calidad académica de las fuentes, priorizando articulos publicados

en revistas certificadas y relacionados directamente con el objeto de investigacion, por
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lo que se responde a los estandares de rigor en revisiones documentales que buscan

validez, confiabilidad y pertinencia de la informacion analizada (Booth et al., 2021).

8.3. RESULTADOS

A continuacion, se exponen los investigadores que nutrieron las categorias de
andlisis de acuerdo con los resultados de la busqueda de la literatura especializada,
estableciéndose categorias relevantes con los siguientes constructos: Imaginarios
docentes, tecnologias digitales en la educacidn, estrategias educativas creativas,
formacion y creencias docentes y, por ultimo, desarrollo de competencias STEM y

emocionales. Lo anterior se describe en la siguiente tabla.

Autores Categoria

Mora Oleas et al., 2024, Cuervo et al., 2024; Imaginarios docentes
Valenzuela Luna et al., 2024; Beto Orlando

Asqui Lema, 2024; Garcia Martinez & Osorio

Diaz, 2020; Gallardo Pérez et al., 2023; Santos

Vera et al., 2024, Vélez Medina & Caballero

Vera, 2023; Bernal Parraga et al., 2024;

Jiménez & Mendoza, 2022

Saltos Bajafia et al., 2022; George Reyes 2020; Tecnologias Digitales en la Educacion
Charris Pacheco & Polanco Coronado, 2021;

Valenzuela Luna et al., 2024, Salguero Vivanco

et al., 2023

Bernal Parraga et al., 2024; Jiménez & Estrategias Educativas Creativas
Mendoza, 2022; Garcia Martinez & Osorio Diaz,

2020; Egas Villafuerte et al., 2023; Moran

Lozano et al., 2023; Saltos Bajafia et al., 2022;

Charris Pacheco & Polanco Coronado, 2021,

Gallardo Pérez et al., 2023; Osorio Alzate et al.,

2021; Mateus & Quiroz Velasco, 2022;

Arequipa Molina et al., 2024; Meléndez Grijalva

et al., 2024

Garcia Martinez & Osorio Diaz, 2020; Formacién y Creencias Docentes
Valenzuela Luna et al., 2024; Beto Orlando

Asqui Lema, 2024; Mora Oleas et al., 2024;

Meléndez Grijalva et al., 2024; Mora Oleas et

al., 2024; Cuervo et al., 2024; Saltos Bajana et

al.,, 2022

Mateos Nunez, 2021; Cruz Echeverri, 2023; Desarrollo de Competencias STEM y Emocionales
Bernal Parraga et al., 2024; Manzano Leén,

2021; Garcia Martinez & Osorio Diaz, 2020;

Saltos Bajafia et al., 2022; Valenzuela Luna et

al., 2024; Meléndez Grijalva et al., 2024

8.4. DISCUSION

8.4.1 Imaginarios docentes
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Las investigaciones sobre imaginarios docentes muestran que las creencias,
percepciones y actitudes de los docentes tienen un impacto significativo en la calidad
educativa (Mora Oleas et al, 2024), donde esas percepciones de docentes se
manifiestan en practicas pedagogicas orientadas a la ensefianza y aprendizaje de estas.
Aquellos docentes que conceptuan las matematicas como un conjunto de reglas y
procedimientos tienden a adoptar metodologias pedagodgicas tradicionales, en
comparaciéon con aquellos que valoran la comprension y resolucién de problemas
implementan enfoques mas innovadores (Angel Cuervo et al., 2024), es decir, ciertos
educadores se fundamentan en visiones platonistas consideradas menos apropiadas,
mientras que otros eligen métodos de resolucion de problemas, siendo mas efectivo
(Angel Cuervo et al, 20024; Mora Oleas et al., 2024).

Asimismo, las opiniones de los profesores asociado al uso de las TIC en el aula
tienen un papel visionario actuando como elementos enriquecedores del proceso de
ensefanza-aprendizaje al promover la inclusién (Valenzuela Luna et al., 2024; Beto
Orlando Asqui Lema, 2024). Dichos conceptos se ven influenciados por experiencias
personales y laborales, lo que puede restringir la innovacién en la practica educativa
(Garcia Martinez & Osorio Diaz, 2020)

El aprendizaje en matematicas es un elemento clave en la educacion actual, dado
que le facilita a los alumnos desarrollar conocimientos utiles en situaciones el mundo
real (Gallardo Pérez et al, 2023; Santos Vera et al, 2024), este aprendizaje
significativo se basa en la teoria constructivista que enfatiza la conexion entre el
conocimiento previo del estudiante y nuevos conceptos facilitando una comprension
integral y duradera (Vélez Medina & Caballero Vera, 2023), sin embargo, la eficacia de
ese proceso esta circunscrito a las estrategias pedagodgicas adoptadas por los
educadores influenciadas por sus imaginarios docentes o percepciones de la ensefianza

y aprendizaje (Garcia Martinez & Osorio Diaz, 2020; Angel Cuervo et al., 2024)

En la bibliografia actual, se ha investigado de manera extensa la influencia de
las creencias de los profesores en la ensefianza de matematicas, donde investigaciones
anteriores han enfatizado la relevancia de esas creencias en seleccionar técnicas de
ensenanza, incorporar herramientas tecnoldgicas educativas y la implementacion de
enfoques como la gamificaciéon (Bernal Parraga et al., 2024; Jimenez & Mendonza,

2022), a pesar de esto, aun existen lagunas vacias en la investigacion de acerca como
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las creencias se traducen en practicas educativas concretas para favorecer el
aprendizaje significativo en estudiantes de grado séptimo donde adquieran habilidades

mas complejas y abstractas aplicables en la vida cotidiana (Moras Oleas et al., 2024)
8.4.2 Tecnologias Digitales en la Educacion

La incorporacién de tecnologias digitales en la educacién ha cambiado la forma
en como los estudiantes relacionan el contenido académico y el aprendizaje orientado
por el docente, por lo que, la literatura actual destaca la importancia de las tecnologias
en el aumento de la motivacion y implicaciones de los alumnos en los procesos de
aprendizaje colaborativo asociado a plataformas como Moodle, Pinterest y Tik-Tok para

promover un ambiente educativo mas atractivo

Dichas herramientas no solo transforman el aprendizaje en una experiencia
interesante sino que fomenta que los alumnos compartan saberes creativamente y de
forma autbnoma, con base a esto, la Institucion Educativa José Maria Carbonell
posicionandose como un lugar clave para explorar la manera en como estas tecnologias
podrian incorporarse para ser empleadas en la mejoria del aprendizaje de los
estudiantes, existen investigaciones como la de Saltos Bajafia et al., (2022) que
estudiaron el uso de Pinterest como recurso educativo potenciador del aprendizaje
significativo en matematicas que logro evidenciar un efecto favorable en ejes de
motivacion e implicacion de los alumnos con asistencia entre el 90% a 100%,
acompanado de la investigacion de George Reyes (2020) la cual examiné el uso de las
TIC como borrador de barreras en el aprendizaje de matematicas en estudiantes
bachilleres, lo que mostré que los estudiantes creen que las TIC facilitan la comprension
de conceptos matematicos, finalmente Charris Pacheco y Polanco Coronado (2021)
sugirieron enfoques pedagdgicos fundamentados en las TIC para optimizar el

rendimiento académico mediante tactica didacticas

Complementario a esto, hallazgos como Valenzuela Luna et al., (2024) crearon
una estrategia educativa usando Moodle para la ensefianza de sistemas de ecuaciones
a alumnos de primer ano de Bachillerato, lo que evidencié una inclinaciéon hacia
recursos multimedia y tareas grupales en Moodle, promoviendo el aprendizaje en
conjunto, esto evidenciado en el estudio de Salguero Vivanco et al., (2023) que
implementaron métodos pedagdgicos inclusivos favoreciendo el aprendizaje

significativo en alumnos de sexto afo, por lo que, este enfoque colaborativo alineado
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con multiples plataformas como Pinterest y Tik-Tok refuerza la idea de que las TIC

diversifican métodos de ensefianza y fomentan la interaccion activa entre estudiantes
8.4.3 Estrategias Educativas Creativas

Las estrategias educativas innovadoras en la ensefianza de matematicas han
adquirido importancia en el desarrollo de aprendizaje significativo, donde varios
estudios subrayan la relevancia de la innovacion y adaptacién a el contexto de los
estudiantes para lograr potenciar su motivacion (Bernal Parraga et al., 2024; Jiménez
& Mendoza, 2022; Garcia Martinez & Osorio Diaz, 2020), centrados en la
implementacion de estrategias de alto potencial como dinamicas ludicas, trabajos
colaborativos, recursos Montessori y integraciéon de las TIC, evidenciando en el estudio
de Bernal Parraga et al. (2024) que destaca la gamificacion como modelo de motivacion
intrinseca en las matematicas que junto con Garcia Martinez & Osorio Diaz (2020)

enfatizan el papel de los recursos de Montessori en la fomentacion de habilidad criticas.

Por ende, la gamificaciéon ha demostrado ser eficaz al aumentar la motivacion y
desempefio académico en matematicos, lo anterior justificado en investigaciones como
las de Egas Villafuerte et al. (2023) y Bernal Parraga et al. (2024) que indican a las
actividades gamificados como estimulantes atractivos de la motivacion intrinseca y
extrinseca en la actitud de las matematicas y posterior resolucion de problemas, ya que
el aprendizaje a través del juego se establece como una estrategia novedosa con
resultados altamente favorables en la ensefianza de las matematicas y el desempeiio

académico (Jimenez & Mendonza, 2022; Garcia Martinez y Osorio Diaz, 2020).

Por ultimo, la capacitacion constante de los maestros resulta fundamental para
el desarrollo de la practica eficaz de estas estrategias innovadoras, donde Mateus y
Quiroz Velazco (2022), Arequipa Molina et al., (2024) y Meléndez Grijalva et al. (2024)
enfatizan la importancia de capacitar en formacién constante a maestro que logren

implementar estrategias de manera eficiente.

En conclusion, la literatura analizada demuestra la relevancia de las estrategias
pedagdgicas innovadoras en la ensefanza de las matematicas. Estas tacticas no solo
incrementan la motivacion y el desempeino académico de los estudiantes, sino que
también fomentan la resoluciéon de problemas y la comprensiéon conceptual. Asimismo,
enfatizan la importancia de la formacién continua de los educadores, asegurando que

puedan implementar estas estrategias de manera efectiva.
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8.4.4 Formacion y Creencias Docentes

La formacion y creencias de los docentes juegan un papel fundamental en la
ensenanza y aprendizaje de los estudiantes, donde diversos estudios han analizado
como las creencias de los docentes influyen en el proceso educativo, el papel del
estudiante y el método de ensefnanza con el fin de practicas pedagogicas mas efectivas,
esto presente en los trabajos de Garcia Martinez y Osorio Diaz (2020) que revela las
creencias de los docentes sobre el aprendizaje se ven influenciadas mayormente por
experiencias personales que por formacién académica generando que dicha influencia

limite la innovacién y adaptacion a nuevas metodologias.

Por otro lado, Valenzuela Luna et al. (2024) muestran como una formacion
continua y la adopcién de nuevas tecnologias como Moodle transforma las creencias y
practicas docentes fomentando una participacion activa de los estudiantes, en
consecuencia, se destaca la formacion continua como un elemento esencial para
actualizar creencias y practicas docentes, en ese orden, Asqui Lema (2024) destaca la
necesidad de capacitar a los docentes en el uso de estrategias innovadoras como
GeoGebra, Symbolab y Khan Academy para lograr un aprendizaje mas dinamico y

efectivo.

Al mismo tiempo, Mora Oleas et al. (2024) sefiala que aunque existe una alta
percepcion de autoeficacia de los docentes, se presenta una brecha en la capacidad
para fomentar el pensamiento critico en los estudiantes, lo que resalta el valor de una
formacion continua ligada al desarrollo de habilidades criticas y metodologias activas,
en linea con esto, Meléndez Grijalva et al. (2024) describe la necesidad de adaptar
practicas hacia una educacion mas centrada en el estudiante con enfoques mas
integrales y reflexivos. En donde, este enfoque no solo implique actualizar técnicas
pedagodgicas sino replantear esas creencias docentes hacia modelos fundamentados en

la autonomia y necesidad individual del estudiante.

En conjunto, Angel Cuervo et al. (2024) analiza las creencias de los docentes en
las matematicas y su ensefianza, logrando identificar una variedad de perspectivas
entre las cuales destacan la platonistas y la de resolucion de problemas, las cuales
varian en su adecuacion influyendo directamente en la forma en como los docentes
abordar el contenido y estimulan el rendimiento de los estudiantes. Finalmente, en el

estudio de Saltos Bajana et al. (2022) evidencia como la integracién de tecnologias
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como Pinterest tienden a mejorar la motivacion y participacion estudiantil, reforzando
la idea de que la formacion docente debe incluir el uso de herramientas tecnolégicas

para una mejoria del aprendizaje significativo.

En conclusion, la literatura revisada evidencia la importancia de las creencias y
la formacion continua de los docentes respecto a la calidad de ensefianza y el
aprendizaje como influenciadores de practicas pedagdgicas, siendo la formacion
continua una clave para actualizarlas y desarrollar nuevas habilidades, esto propuesto
por Melendez Grijalva et al. (2024) donde la integracion de tecnologias y metodologias
innovadoras en la formaciéon docente transforman las practicas y mejoran la calidad de

la educacion.
8.4.5 Desarrollo de Competencias STEM y Emocionales

La incorporacién de metodologias activas en la ensefianza de habilidades STEM
enfatizadas en la educacion primaria, ha logrado mostrar una eficacia para potenciar el
desarrollo intelectual y emocional de los alumnos, esto se sustenta en estudios como
la de Mateo Nufiez (2021) que expone como estas metodologias elevan el
entendimiento en STEM sino que promueven autoeficiencia y emociones positivas en
los procesos de aprendizaje, siendo contrarias a la ensefianza convencional, lo que
posibilita que los alumnos sean el eje de su propio aprendizaje fortaleciendo

habilidades criticas y autbnomas.

Acompanado con el estudio de Cruz Echeverri (2023) que destaca las
complicaciones que los alumnos presentan al entender conceptos matematicos,
subrayando la relevancia de aplicar estrategias innovadoras especialmente cuando se
tratan de areas cruciales, entre las cuales existe la gamificacion, que se ha reconocido
como una herramienta efectiva al aumentar la motivaciéon y el desempefio académico

en matematicas (Bernal Parraga et al., 2024; Manzano Leén (2021).

Todos estos estudios indican que metodologias activas abarcadoras de la
gamificacion y la implementacion de herramientas tecnolégicas optimizan el
desempefio cognitivo, impulsando emociones favorables y cultivando habilidades
socioemocionales fundamentales, sin embargo, la aplicacion de dichas estrategias

requiere la capacitacion constante de los docentes y un ajuste a contextos particulares.
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Es fundamental destacar que la motivacién tanto intrinseca, extrinseca o social
son un elemento fundamental en el aprendizaje de las matematicas porque permite
enfrentar barreras vinculadas a conocimientos conceptuales y procedimentales que
podria llevar a que los estudiantes cambien su vinculo con las matematicas creando
una autorregulacién del aprendizaje y fomentacion de la inteligencia emocional para el
desarrollo de habilidades criticas, debido a que la incorporacion de enfoques
interculturales en la diversidad de estudiantes son elementos que impactan

directamente en la eficacia de las practicas educativas.

Esta revision bibliografica esta fundamentada en investigaciones previas que
evidencian limitaciones de las metodologias tradicionales como la necesidad urgente
de innovar en la ensefanza de las matematicas, justificando la exploracién de practicas
pedagodgicas renovadas. Los estudios contaban con un marco teérico robusto que
destaca la influencia de los imaginarios docentes, el uso de las TIC, las estrategias
activas, la motivacion y la autorregulacion en el aprendizaje matematico (Bernal Parraga
et al., 2024). Por lo que en ese contexto se identifican estrategias efectivas, avaladas
por evidencia empirica como la gamificaciéon (Bernal Parraga et al., 2024), integracién
de redes sociales (Saltos Bajana et al., 2022), aprendizaje colaborativo (Valenzuela

Luna et al., 2024) y por ultimo los videojuegos educativos (Manzana Leén, 2021).

En sintesis, los hallazgos subrayan la ansiada necesidad de formar
continuamente a los docentes en metodologias activas y competencias digitales, siendo
un aspecto critico para la implementacion exitosa de estas estrategias. Esta propuesta
de investigacion se sustenta en un corpus teorico sélido que respalda analizar como
los imaginarios docentes y las estrategias pedagégicas influyen en el aprendizaje

significativo de las matematicas.

8.5. CONCLUSIONES

El analisis realizado permite concluir que los imaginarios docentes constituyen
una dimension constitutiva de la misma, que lejos de ser meras creencias individuales
estos funcionan como sistemas de sentido socialmente construidos orientadores de

decisiones didacticas, seleccion de recursos y relacion pedagogica con los estudiantes,
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donde la comprensién de esos imaginarias es clave para explicar la persistencia de las

practicas tradicionales en un contexto asociado al aprendizaje significativo

En conjunto, las tecnologias digitales y estrategias activas como la gamificacion
muestran oportunidades prometedoras que solo se puede potenciar cuando de
articular con procesos formativos que aborden los imaginarios subyacentes, por ende,
la simple dotaciéon de recursos tecnologicos o elementos ludicos no aseguran la
transformaciéon de las practicas sino que requiere que los docentes conciban la
ensefianza como una practica reflexiva y colaborativa Finalmente, la investigacion
realizada sugiere la necesidad de avanzar hacia estudios empiricos que, a partir de la
comprension de los imaginarios, disefien e implementen intervenciones formativas
situadas. El andlisis de los imaginarios no debe quedarse en un diagnéstico; su
verdadero valor reside en abrir posibilidades para la transformacion de las practicas
pedagodgicas, orientandolas hacia un aprendizaje significativo que conecte el
conocimiento matematico con las realidades cotidianas de los estudiantes. En el
contexto del Caribe colombiano, esto implica también reconocer los saberes locales,
las practicas culturales y las formas de vida de las comunidades como fuentes legitimas

de conocimiento matematico.
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RESUMEN

La promocién de habitos saludables en el ambito escolar constituye un desafio ante el aumento
del sedentarismo y los estilos de vida inactivos en estudiantes. Este estudio analiz6 la incidencia
de la gamificacién, desde un enfoque interdisciplinar entre Educaciéon Fisica y Ciencias
Naturales, en la promocion de habitos saludables en educacion basica. Metodolégicamente, se
desarroll6 una revision integradora de literatura cientifica reciente sobre estrategias
gamificadas, aprendizaje basado en retos y motivacién estudiantil. Los resultados muestran
que la gamificacién favorece la motivacién, la participacién y el compromiso, y puede apoyar
la adopcién de conductas relacionadas con la actividad fisica, la alimentacion saludable y el
autocuidado. Asimismo, la integracion curricular facilita la comprensién aplicada de contenidos
cientificos y su transferencia a la vida cotidiana. Se concluye que la gamificacién interdisciplinar
constituye una estrategia pedagogica pertinente para fortalecer el aprendizaje significativo y

promover estilos de vida saludables en el contexto escolar.
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9.1. INTRODUCCION

La promocion de habitos de vida saludables en el contexto escolar se ha
consolidado como una prioridad educativa frente al incremento del sedentarismo, la
inactividad fisica y los inadecuados habitos alimenticios en la poblacion infantil y
adolescente (Gémez & Diaz, 2020; Salamanca et al., 2020). En este escenario, la
Educacion Fisica desempeia un papel fundamental en el desarrollo de estilos de vida
activos; sin embargo, su impacto puede verse limitado cuando se aborda de manera
aislada dentro del curriculo escolar. Diversos estudios destacan que la integracion con
otras areas del conocimiento, particularmente las Ciencias Naturales, favorece una
comprension mas amplia y significativa de la salud, al articular los contenidos teéricos
con experiencias practicas relacionadas con el cuerpo y el movimiento (Arranz Baeza,
2024; Morales, 2022). Esta perspectiva interdisciplinar permite superar enfoques
fragmentados del aprendizaje y avanzar hacia propuestas pedagdgicas mas

contextualizadas (Sola, 2021).

En consonancia con estas transformaciones, la gamificacion ha emergido como
una estrategia pedagodgica innovadora que incorpora elementos del juego —como
retos, recompensas y dinamicas motivacionales— en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, con el propoésito de incrementar la motivaciéon, la participacion y el
compromiso del estudiantado (Garcia-Casaus et al., 2021; Ferriz-Valero et al., 2023).
La evidencia cientifica reciente sefala que su implementacion en Educacion Fisica y
Ciencias Naturales contribuye al desarrollo de aprendizajes significativos y a la
adopcién de conductas saludables, al conectar los contenidos escolares con
experiencias ludicas y contextualizadas (Camacho-Sanchez et al., 2023; Pérez & Lépez,
2022). De este modo, la gamificacién se posiciona no solo como una herramienta
didactica, sino como un mediador pedagdgico que favorece cambios conductuales

sostenibles en el ambito escolar.

Desde esta perspectiva, la necesidad de fortalecer practicas pedagogicas
innovadoras justifica el presente estudio. La integracion de la gamificacion con un
enfoque interdisciplinar entre Educacion Fisica y Ciencias Naturales permite abordar
los habitos saludables desde una vision holistica, promoviendo la articulacion de
saberes y la transferencia del aprendizaje a la vida cotidiana (Martinez, 2022; Ortiz,
2024).
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Asimismo, el uso de metodologias activas apoyadas en tecnologias digitales
contribuye a transformar los escenarios educativos tradicionales en entornos mas
dinamicos, inclusivos y centrados en el estudiante (Area & Adell, 2021; Gonzalez,
2020). Este enfoque resulta especialmente pertinente en contextos escolares donde se
requieren estrategias motivadoras que favorezcan la participacion y el aprendizaje

significativo.

No obstante, a pesar de estos avances, aun persisten practicas pedagodgicas
tradicionales caracterizadas por la fragmentacion del conocimiento y bajos niveles de
motivacion estudiantil, lo que limita la consolidacién de habitos de vida saludables
(Rivera, 2023). En muchos contextos educativos, la Educacion Fisica y las Ciencias
Naturales contintan desarrollandose de manera independiente, dificultando la
comprension integral de la salud y su aplicacion en la vida diaria (Sola, 2021). En este
sentido, surge la necesidad de analizar estrategias pedagdgicas que integren ambas
areas de manera efectiva, promoviendo aprendizajes significativos y cambios en los

estilos de vida del estudiantado.

En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo analizar la incidencia
de la gamificacion, desde un enfoque interdisciplinar entre la Educacion Fisica y las
Ciencias Naturales, en la promocién de habitos saludables en estudiantes de educacion
basica, considerando su influencia en la motivacion, la participaciéon y la adopcion de

estilos de vida saludables en el contexto escolar.

9.2. METODOLOGIA

El presente estudio se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, con un disefio de
revision integradora de la literatura, orientado a analizar de manera sistematica y critica
la produccion cientifica relacionada con la gamificacién, la interdisciplinariedad entre
Educacion Fisica y Ciencias Naturales, y la promocion de habitos saludables en el

contexto escolar.

Se adopté un disefio no experimental, de caracter descriptivo-analitico, que
permitié identificar, seleccionar, evaluar, categorizar y sintetizar estudios relevantes

publicados con bases en referentes académicos reconocidos. Este enfoque facilité la
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comprension de tendencias, enfoques metodolégicos y resultados asociados al

fenébmeno de estudio.

La poblacion estuvo conformada por articulos cientificos, tesis y documentos
académicos publicados entre los afos 2020 a 2025 consultados en bases de datos
como Scielo, Redalyc, Dialnet y Google Scholar. La muestra se constituyé mediante un
muestreo intencional o por criterios, seleccionando 50 estudios que cumplian con
criterios de inclusion como: pertinencia tematica (gamificacion, Educacién Fisica,
Ciencias Naturales y habitos saludables), acceso al texto completo, y relevancia
académica. Se excluyeron documentos duplicados, estudios no relacionados

directamente con el objeto de estudio y publicaciones sin rigor cientifico.

La investigacion se desarroll6 siguiendo los lineamientos para revisiones
integradoras propuestos en la literatura cientifica, asi como las normas de citacion y
referenciacion bajo el formato APA (72 edicién). Asimismo, se consideraron criterios de
calidad metodoloégica orientados a garantizar la validez y confiabilidad de las fuentes
analizadas, tales como la pertinencia tematica, la actualidad y la calidad de los
documentos seleccionados. En este sentido, la rigurosidad en la seleccion y evaluacion
de referencias constituye un elemento esencial en investigaciones documentales, tal
como lo plantean Martin y Lafuente (2017), quienes proponen indicadores clave para

asegurar la calidad cientifica de las fuentes utilizadas.

Se aplicé la técnica de andlisis de contenido, la cual permitié identificar
categorias tematicas recurrentes, comparar resultados entre las distintas
investigaciones, examinar los enfoques metodolégicos empleados y detectar
tendencias y vacios investigativos en la produccion cientifica reciente. Este proceso se
desarroll6 desde un enfoque cualitativo, priorizando el analisis de los obijetivos
planteados en cada estudio, el disefio metodologico implementado y los principales
hallazgos reportados, con el fin de garantizar una interpretacion critica y sistematica

de la informacién recopilada.

En la presente investigacion se empleé la técnica de analisis de contenido
cualitativo, orientada a la interpretacion sistematica de la informacion recopilada en los
estudios seleccionados. Este proceso permitié organizar los datos en categorias
tematicas relacionadas con gamificacién, metodologias activas, motivaciéon estudiantil,

promocion de habitos saludables y contexto rural.
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El analisis se desarroll6 mediante un proceso de clasificacion y categorizacion,
que facilité la identificacion de modelos frecuentes con afinidades y diferencias entre
los resultados reportados en la literatura cientifica. Asimismo, se realiz6 un analisis
comparativo entre enfoques metodoldgicos y hallazgos principales, con el propésito
de establecer tendencias investigativas y detectar vacios en la produccion académica
reciente (2020-2025).

Finalmente, como detalle metodologico relevante, se destaca que la
investigacion se estructur6 en fases: (1) busqueda y seleccion de literatura, (2)
organizacién de la informacion en matrices, (3) categorizacién tematica y (4) analisis e
interpretacién de resultados. Este procedimiento garantizé la rigurosidad del estudio y

la coherencia con el enfoque interdisciplinar planteado.

9.3. RESULTADOS

Tabla 9.1

Distribucién de estudios por categorias de andlisis

Categoria Numero de estudios
Motivacién 10

Educacion fisica 10

Ciencias naturales 8

Habitos saludables 11

Gamificacion 11

Nota. Los datos corresponden al nimero de estudios clasificados por categoria tematica segun los

criterios definidos en la investigacion

Los estudios analizados reportan la presencia recurrente de estrategias
gamificadas basadas en recompensas, retos y progresion por niveles. Asimismo, se
identifican evidencias de su implementacién en contextos de Educacion Fisica y su
articulacion con contenidos de Ciencias Naturales. Los hallazgos evidencian cambios
en variables asociadas al comportamiento estudiantil, tales como la participacion en

actividades, el desarrollo de contenidos y la incorporacién de practicas relacionadas
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con la salud. De igual manera, se observa que dichas estrategias han sido aplicadas en
contextos con limitaciones de recursos, lo cual permite inferir su aplicabilidad en
entornos rurales, donde las condiciones educativas demandan enfoques pedagégicos
innovadores, flexibles y contextualizados que favorezcan la participacion y el

aprendizaje significativo.

9.4. DISCUSION

A partir del analisis de los 50 estudios seleccionados, se identificaron cinco
categorias que permiten explicar la incidencia de la gamificacion en la promocién de
habitos saludables desde la Educacion Fisica y las Ciencias Naturales. La evidencia
analizada no solo muestra tendencias empiricas consistentes, sino que también permite
sustentar, desde un enfoque pedagogico y conductual, el valor de la gamificacibn como
estrategia transformadora del aprendizaje y del comportamiento saludable. En este
sentido, la rigurosidad en la seleccién y evaluacion de fuentes resulta fundamental en
estudios de revision documental, tal como lo plantean Martin y Lafuente (2017),
quienes proponen indicadores para garantizar la calidad cientifica de las referencias

utilizadas.
9.4.1 Motivacion

La motivacibn emerge como un eje estructurante en la efectividad de la
gamificacion. En el ambito internacional, Ferriz-Valero et al. (2023), Camacho-Sanchez
et al. (2023), Sal-de-Rellan et al. (2025) y Anasco y Olimpo (2025) coinciden en que
las mecanicas de juego activan sistemas de recompensa que incrementan la implicacion
del estudiante. Desde la teoria de la autodeterminacién, esto puede interpretarse como
un transito progresivo de la motivacion extrinseca (basada en recompensas) hacia
formas mas autébnomas de motivacion, donde el estudiante participa por interés y

satisfaccién personal.

En el plano nacional, Garcia-Casaus et al. (2021), Pérez y Lopez (2022), Torres
et al. (2022) y Flores (2024) evidencian que la gamificacién reconfigura el clima de
aula, transformando experiencias percibidas como obligatorias en actividades

voluntarias y atractivas. Esto implica un cambio en la relacion pedagégica, donde el
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docente deja de ser un transmisor para convertirse en disefiador de experiencias de

aprendizaje.

A nivel local, Cardenas (2020), Rios (2023), Sanchez (2021) y Torres (2023)
evidencian que incluso estrategias de baja complejidad tecnoloégica generan altos
niveles de motivacion, lo que refuerza la idea de que el valor de la gamificacion no
radica en la tecnologia en si, sino en el disefio pedagdgico de las experiencias. Este
hallazgo adquiere especial relevancia en contextos rurales, donde el acceso a recursos
tecnologicos puede ser limitado, evidenciandose que la gamificacion puede
implementarse de manera eficaz a partir de propuestas pedagoégicas contextualizadas,

mas que del uso de herramientas digitales sofisticadas.
9.4.2 Educacion fisica

Desde la Educacion Fisica, la gamificacion adquiere un papel relevante al incidir
directamente en la activacion corporal, la adherencia a la actividad fisica y la

construccion de habitos relacionados con el bienestar.

En el ambito internacional, estudios como los de Gamez-Calvo et al. (2022) y
Ortega (2020) evidencian que la implementacion de estrategias gamificadas en
Educacion Fisica favorece el incremento de la actividad fisica, la mejora del rendimiento
y el compromiso del estudiante con las practicas corporales. Estos estudios destacan
que el componente ludico permite transformar la percepcion de la actividad fisica,

haciéndola mas atractiva y significativa.

En el contexto nacional, investigaciones como las de Pérez y Lopez (2022),
Gomez y Diaz (2020), Torres et al. (2022) y Flores (2024) sefialan que la gamificacion
contribuye a dinamizar las clases de Educacion Fisica, promoviendo la participacion, el
trabajo colaborativo y la apropiacion de contenidos relacionados con el cuidado del

cuerpo y la salud.

A nivel local, estudios como los de Cardenas (2020), Rios (2023), Sanchez
(2021) y Torres (2023) evidencian que, incluso en contextos con limitaciones de
recursos, la aplicacion de estrategias gamificadas mejora la asistencia, la motivacion y
la permanencia de los estudiantes en las actividades fisicas, consolidando la Educaciéon
Fisica como un espacio clave para la promociéon de estilos de vida saludables. En

contextos rurales, este aporte adquiere mayor relevancia, ya que la Educacion Fisica
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suele constituirse como uno de los principales espacios para la promocién de la
actividad fisica, permitiendo a través de la gamificacién superar barreras asociadas a la

infraestructura o disponibilidad de recursos.
9.4.3 Ciencias Naturales

Desde las Ciencias Naturales, la gamificacion permite comprender la salud desde

una perspectiva cientifica e integrada.

En el ambito internacional, estudios como los de Area y Adell (2021), Camacho-
Sanchez et al. (2023) y Sal-de-Rellan et al. (2025) evidencian que la integracion de
estrategias gamificadas en contenidos cientificos favorece la comprensién de
fendmenos bioldgicos, asi como la relacion entre el cuerpo humano y el entorno. Estas
investigaciones destacan que el aprendizaje se fortalece cuando se articulan procesos

cognitivos, emocionales y experienciales.

En el contexto nacional, Martinez (2022), Ortiz (2024) y Morales (2022) sefialan
que la articulacion entre contenidos de Ciencias Naturales y enfoques pedagoégicos
innovadores facilita la comprension del cuerpo, los procesos biolégicos y su relacion

con la salud, promoviendo aprendizajes contextualizados y significativos.

A nivel local, estudios como los de Pérez y Romero (2021), Salamanca et al.
(2020) y Pacheco et al. (2021) evidencian que la implementacion de estrategias
didacticas integradas permite mejorar la apropiacion de conocimientos cientificos,
favoreciendo la toma de decisiones informadas sobre la salud en contextos escolares

especificos.

A nivel local, Quimi Yagual (2024) y Herrera y Diaz (2021) muestran que las
herramientas gamificadas facilitan la retencion y comprension al presentar la

informacion de manera interactiva y contextualizada.
9.4.4 Habitos saludables

Esta categoria representa el nucleo aplicado del estudio. En el ambito
internacional, Gamez-Calvo et al. (2022), Sal-de-Rellan et al. (2025), Ferriz-Valero et
al. (2023) y Ortega (2020) evidencian que la gamificacion impacta directamente en la
conducta, especialmente en la practica de actividad fisica. Estos estudios demuestran

que las experiencias gamificadas favorecen cambios significativos en los niveles de
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participacion, el compromiso motor y la adherencia a practicas saludables, lo que
sugiere un impacto que trasciende el contexto del aula y se proyecta hacia los estilos

de vida de los estudiantes.

Esta proyeccion resulta particularmente significativa en contextos rurales, donde
la escuela desempefia un papel central en la formacion de habitos de vida,
evidenciandose que la gamificacién puede actuar como un mediador pedagégico para
promover conductas saludables en entornos con limitadas oportunidades

extracurriculares.

En el contexto nacional, Gémez y Diaz (2020), Pérez y Lépez (2022), Pérez y
Romero (2021) y Salamanca et al. (2020) evidencian que la gamificacion facilita la
internalizacion de habitos saludables al transformar conductas en experiencias

significativas.

A nivel local, Posada Herrera et al. (2023) y Méndez (2022) muestran que la
efectividad aumenta cuando las estrategias se adaptan al contexto sociocultural del

estudiante.
9.4.5 Gamificacién

La gamificacién se consolida como una estrategia pedagogica innovadora que
integra elementos ludicos en el proceso educativo, favoreciendo la motivacion, el

compromiso y el aprendizaje significativo.

En el ambito internacional, estudios como los de Ferriz-Valero et al. (2023),
Camacho-Sanchez et al. (2023), Sal-de-Rellan et al. (2025) y Aiasco y Olimpo (2025)
evidencian que la incorporacion de mecanicas de juego en contextos educativos
incrementa la participacion y el interés del estudiante. Asimismo, Area y Adell (2021)
destacan que la gamificacion permite articular procesos cognitivos, emocionales y

sociales, fortaleciendo entornos de aprendizaje activos e interactivos.

En el contexto nacional, investigaciones como las de Arranz Baeza (2024),
Garcia Gaibor (2023) y Vargas y Cano (2021) senalan que la gamificacion favorece la
innovaciéon pedagoégica y la transformaciéon del aula, promoviendo metodologias

centradas en el estudiante y en la construccién activa del conocimiento.
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A nivel local, estudios como los de Herrera y Diaz (2021), Hernandez Mite y
Mayorga (2022) y Quimi Yagual (2024) evidencian que la implementacion de
estrategias gamificadas, incluso con recursos limitados, genera impactos positivos en
la dinamica de clase, mejorando la interaccion, la participacion y la apropiacion de los

contenidos.
9.4.6 Sintesis argumentativa final

La evidencia analizada permite sostener que la gamificacion, cuando se
implementa desde un enfoque interdisciplinar, opera como un sistema pedagoégico
integral que articula motivacion, participacion, cognicién y comportamiento. Su impacto
no se limita al aula, sino que se extiende a la formacién de habitos de vida saludables,
respaldado por evidencia internacional reciente proveniente de diversos estudios
analizados en la presente revision. En este sentido, la gamificacion trasciende su
caracter metodoldégico para consolidarse como una estrategia educativa con

implicaciones en la salud, el bienestar y el desarrollo integral del estudiante.

9.5. CONCLUSIONES

La motivacién se consolida como un factor determinante en la efectividad de la
gamificacion, evidenciandose como un elemento mediador entre la estrategia
pedagodgica y el aprendizaje significativo. A partir de la revision de los estudios, se
concluye que las dinamicas gamificadas favorecen la transicion de formas de motivacion
extrinseca hacia motivaciones mas auténomas, promoviendo una participacion y
voluntaria del estudiante. Asimismo, se evidencia que este proceso no depende
exclusivamente del uso de tecnologia, sino del disefio pedagogico de las experiencias,
lo cual permite su aplicacion efectiva en diversos contextos educativos, incluyendo

aquellos con limitaciones de recursos.

La Educacién Fisica se posiciona como un escenario privilegiado para la
implementacion de la gamificacion, dado su caracter practico y vivencial. Los hallazgos
permiten concluir que esta estrategia favorece la adherencia a la actividad fisica, mejora
la participacion estudiantil y transforma la percepcion de las practicas corporales en

experiencias significativas. Ademas, se evidencia que la gamificacion fortalece el rol de
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la Educacioén Fisica como un espacio pedagogico orientado no solo al desarrollo motor,

sino también a la formacién integral y al bienestar del estudiante.

Desde las Ciencias Naturales, la gamificacién contribuye a la comprension de la
salud desde una perspectiva cientifica e integrada. Los estudios analizados permiten
concluir que la articulacion entre contenidos cientificos y estrategias ludicas facilita la
apropiacién de conocimientos relacionados con el cuerpo, los procesos biolégicos y su
interaccion con el entorno. Asimismo, se evidencia que este enfoque favorece el
aprendizaje significativo y promueve la toma de decisiones informadas en relacion con

la salud, fortaleciendo la educacion cientifica en contextos escolares.

Los habitos saludables emergen como el eje aplicado de la investigacion,
evidenciandose que la gamificacién tiene un impacto directo en la modificacion de
conductas relacionadas con la actividad fisica y el bienestar. A partir de los estudios
revisados, se concluye que la incorporacion de dinamicas ludicas facilita la
internalizacion de habitos al convertirlos en experiencias significativas vy
contextualizadas. Asimismo, se destaca que la efectividad de estas estrategias aumenta
cuando se adaptan al contexto sociocultural del estudiante, lo cual refuerza su potencial

como herramienta para la promocién de la salud en el ambito educativo.

La gamificacion se consolida como una estrategia pedagodgica innovadora con
alto potencial transformador en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los hallazgos
permiten concluir que su efectividad radica en la integracion de elementos ludicos con
objetivos pedagogicos claros, lo que favorece la motivacion, la participacion y la
construccién activa del conocimiento. Ademas, se evidencia que su impacto no depende
exclusivamente de recursos tecnolégicos, sino de la intencionalidad didactica, lo que

facilita su implementacion en diversos contextos educativos.

La revision documental realizada permite concluir que la gamificacién, abordada
desde un enfoque interdisciplinar entre Educacién Fisica y Ciencias Naturales,
constituye una estrategia pedagdgica integral que articula motivacion, aprendizaje y
comportamiento. Su implementacién favorece no solo el desarrollo de competencias
cognitivas y motrices, sino también la adopcion de habitos de vida saludables,
evidenciando un impacto que trasciende el aula. En este sentido, la gamificacion se
posiciona como una herramienta clave para la transformacién educativa y la promocién

del bienestar, especialmente cuando se fundamenta en un disefio pedagogico
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intencional y contextualizado. siendo particularmente relevante en contextos rurales,

donde se requieren estrategias educativas innovadoras que respondan a las

condiciones especificas del entorno.
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